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Resumen

La presente investigacion analiza la incorporacion del enfoque de género en la
malla curricular del nivel de Educacion Secundaria Comunitaria Productiva en Bolivia con
el proposito de valorar su contribucion a la prevencion de la violencia contra las mujeres.
El estudio se fundamenta en el analisis del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo
y en la normativa vigente del Estado Plurinacional, particularmente la Ley N° 070 “Avelino
Sinani — Elizardo Pérez” y la Ley N° 348 para Garantizar a las Mujeres una Vida Libre de

Violencia.

La investigacion se desarrolld bajo un enfoque mixto, de tipo descriptivo-analitico.
Se emplearon métodos la revision documental y el analisis interpretativo; y técnicas, como
el andlisis de contenido, entrevistas semiestructuradas y encuestas; asi también se aplicaron
como instrumentos, guias de entrevista y cuestionarios a actores educativos, dirigenciales

y eclesiales.

Los resultados evidencian avances en la incorporacion normativa del enfoque de
género en el disefio curricular; no obstante, se identifican limitaciones en su
transversalizacion efectiva y en su concrecion pedagdgica para la prevencion de la
violencia. Se concluye que el fortalecimiento del enfoque de género en la malla curricular
constituye un elemento estratégico para promover relaciones igualitarias y prevenir la

violencia, promoviendo la justicia social.

Palabras clave: enfoque de género; malla curricular; educacion secundaria;

prevencion de la violencia; despatriarcalizacion.
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Abstract

This research analyzes the incorporation of the gender perspective into the
curriculum framework of the Secondary Community Productive Education level in Bolivia,
with the purpose of assessing its contribution to the prevention of violence in the
educational context. The study is grounded in the Socio-Community Productive
Educational Model and in the current regulatory framework of the Plurinational State,
particularly Law No. 070 “Avelino Sinani — Elizardo Pérez” and Law No. 348 to Guarantee

Women a Life Free of Violence.

The research was developed under a qualitative descriptive-analytical approach.
The methods used included documentary review and interpretative analysis; the techniques
comprised content analysis, semi-structured interviews, and surveys; and the instruments
consisted of interview guides and questionnaires applied to educational, leadership, and

ecclesiastical actors.

The results show progress in the normative incorporation of the gender perspective
into the curricular design; however, limitations are identified in its effective mainstreaming
and pedagogical implementation for violence prevention. It is concluded that strengthening
the gender perspective in the curriculum framework constitutes a strategic element for
promoting egalitarian relationships and preventing violence in the Bolivian educational

system.

Keywords: gender perspective; curriculum framework; secondary education;

violence prevention; de-patriarchalization.
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PRESENTACION

La investigacion denominada “Curriculo, Despatriarcalizacion y Prevencion de la
Violencia de Género: Un andlisis critico de la Malla Curricular del Nivel Secundario en el
Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo 2022” nace de la conviccion de que el
aula es uno de los espacios fundamentales para desarticular las estructuras de poder que
sostienen la desigualdad en todos los sentidos, pero sobre todo aquellas desigualdades
basadas en patrones patriarcales y coloniales que han marginado histéricamente a las

mujeres y las nifias.

En un contexto politico, juridico y social en el que Bolivia busca consolidar un nuevo
paradigma de derechos e igualdad fundado en principios constitucionales como la
despatriarcalizacion y la descolonizacion, esta tesis se propone demostrar que la educacion
no es un proceso neutral y por lo tanto su disefio, expresado en la malla curricular es la
oportunidad de traducir principios filosoficos y juridicos a una realidad educativa
transformadora.

Por lo tanto, esta investigacion aborda la proteccion de los derechos de las mujeres y las
nifias, la prevencion de la violencia como tarea fundamental del Estado y la construccion
de una paz, no como temas periféricos; sino que los enmarca en el centro de una propuesta
pedagogica que reconoce en cada adolescente un sujeto pleno de dignidad y de proteccion
de sus derechos.

En ese sentido, la tesis se plantea como objetivo general “Analizar las bases sociales y
juridicas de la violencia de género, asi como su relacion con la incorporacion de la
perspectiva de género en el disefio curricular 2022, evaluando su pertinencia para la

desarticulacion de las desigualdades estructurales”. Para ello evalua el potencial de la malla
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curricular como herramienta estratégica para la prevencion de la violencia de género y la
promocion de una cultura de paz, asi como el alcance de la igualdad no solo formal sino
sustantiva.

Para alcanzar este proposito, se ha disefiado una estructura de cinco capitulos, donde cada
seccion actiia como un peldafio logico y critico para la construccidén y apuesta por la
igualdad en el marco de una educacidon con perspectiva de género. Este texto plantea asi
que, la construccion y alcance de la igualdad y no discriminacion, a través de una malla
curricular que responde a las realidades sociales, politicas y juridicas nacionales, puede
servir como instrumento de actuacion para empoderar a nifias y adolescentes sobre sus
derechos; para fomentar una educacion en valores y para reducir los indices de violencia
basada en género.

De esa manera, se estructura el Capitulo I, que es de caracter introductorio y que
fundamenta la necesidad de abordar la problematica de género desde el &mbito educativo,
entendiéndolo como el escenario principal para la prevencion de la violencia y la
construccion de nuevas formas de convivencia en igualdad. A través de un andlisis que
integra teorias de género y marcos de derechos humanos, se sostiene que la educacion
secundaria es la etapa critica para intervenir en la socializacion de las y los adolescentes.
El objetivo es que la malla curricular no solo transmita conocimientos, sino que funcione
como una herramienta de despatriarcalizacion y descolonizacién que permita a las personas
en formacion deconstruir estereotipos de género y entender las desigualdades estructurales
que histéricamente han subordinado a las mujeres y las nifas.

Con el fin de dar rigor analitico a esta propuesta, se parte de las teorias feministas
latinoamericanas que explican la violencia de género como una manifestacion del sistema
patriarcal. En ese marco, se incorporan los aportes de Rita Segato sobre el patriarcado y de
Julieta Paredes respecto al entronque patriarcal, categorias que permiten comprender como
las relaciones de dominacion contra las mujeres se articulan con procesos coloniales,
culturales e institucionales propios del contexto boliviano. Asimismo, se utiliza el esquema
del tridngulo de la violencia de Galtung como herramienta analitica para visibilizar como
los estereotipos culturales y las estructuras de opresion legitiman la violencia directa,
complementando la explicacion de la reproduccion de las relaciones patriarcales que se

manifiestan en distintas formas de violencia.
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Por su parte, en el Capitulo II se halla el sustento tedrico y las categorias que guian el
analisis, buscando identificar los estdndares internacionales y nacionales que obligan al
Estado a educar en igualdad y desde alli como esa mirada juridica ha impactado en el disefio
de una malla curricular con perspectiva de género. Este capitulo se apoya en un analisis de
las obligaciones constitucionales, los estdndares internacionales y la construccion del
Modelo Educativo Socio-Comunitario Productivo y la Ley 070 “Avelino Sifiani”. Desde
esa base documental se investigd como la “despatriarcalizaciéon” ha pasado de ser una
aspiracion discursiva a convertirse en parte de la politica ptblica de educacion.

Con el fin de dar sustento a la evolucidon histérica de la educacion en Bolivia y sus
transformaciones, el Capitulo III desarrolla un marco histdrico, contextual e institucional
sobre la educacion en el pais, lo que permite comprender la evolucion del paradigma
educativo en Bolivia, transitando desde modelos tradicionales, discriminatorios y
segregados hasta la actual configuraciéon del Modelo Educativo Socio-Comunitario
Productivo.

En este apartado, se examina cOmo la estructura institucional ha incorporado
paulatinamente el enfoque de género no como un agregado tematico, sino como un
principio rector de despatriarcalizacion y descolonizacion vinculado a los principios
constitucionales y los principios que recogen la Ley 348 para la erradicacion de la violencia
contra las mujeres y la Ley 070 “Avelino Sifiani - Elizardo Pérez”. En ese sentido, dicho
recorrido permite identificar que el disefo curricular de 2022 no es un hecho aislado, sino
el resultado de una transicion hacia una pedagogia y un enfoque de género que busca
responder a las exigencias constitucionales de justicia e igualdad.

En el ambito institucional, el andlisis se centra en la concrecion pedagdgica e introduccion
de la perspectiva de género en los contenidos de la malla curricular del nivel secundario,
evaluando si las herramientas actuales poseen la capacidad real de desarticular las
desigualdades sociales. Se destaca que, si bien existe una robusta base normativa y un
marco institucional orientado a la prevencion de la violencia, persiste el desafio de
transformar la cultura escolar, la practica docente y el entorno familiar.

El capitulo concluye senalando que la integracion del enfoque de género en este nivel

formativo constituye un eje estratégico para dotar a las y los adolescentes de un
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pensamiento critico capaz de identificar y rechazar la violencia estructural y simbolica que
el sistema patriarcal ha naturalizado historicamente.

Con esos antecedentes historicos e institucionales se llega al Capitulo IV cuyo objetivo es
marcar las diferencias entre la malla curricular del afio 1994, que se dio al amparo de la
Reforma Educativa realizada en Bolivia, ahondando en el andlisis y los cambios que ésta
ha sufrido hasta llegar a la malla curricular propuesta en 2022 por el Ministerio de
Educacion. Este apartado se propone determinar si los cambios curriculares recientes han
logrado trascender la formalidad documental para convertirse en oportunidades reales de
transformacion cultural y aporte a la erradicacion de la violencia de género.

A través de este se precisa como las dificultades estructurales y la resistencia al cambio de
paradigma influyen en la eficacia de la educaciéon como herramienta preventiva de la
violencia de género en el contexto boliviano actual. Con esa intencion, el capitulo se
desarrolla mediante un examen detallado de las areas de conocimiento y los ejes
articuladores, detectando los nudos criticos donde la perspectiva de género se diluye o se
fortalece. Se analizan las dificultades metodologicas de los docentes y la falta de
lineamientos especificos que garanticen la concrecion pedagogica efectiva.

El andlisis también proyecta las oportunidades que ofrece el modelo socio-comunitario
productivo para generar espacios de didlogo y pensamiento critico. El capitulo culmina con
una serie de recomendaciones estratégicas que buscan convertir la malla curricular en un
instrumento dindmico que no solo informe sobre la igualdad, sino que deconstruya
activamente las asimetrias sociales desde la base formativa.

Con toda la arquitectura teorica, institucional y los preceptos tedricos se arriva al desarrollo
empirico del trabajo que se sitia en el Capitulo V. En ¢l se detalla las técnicas y
herramientas utilizadas para el andlisis cualitativo y expresiones cuantitativas que se
obtienen de las entrevistas y la encuesta aplicadas.

El proposito central de las entrevistas fue capturar la dimension subjetiva y la experiencia
practica de los actores educativos (autoridades dirigenciales, docentes y autoridades
eclesiales), permitiendo interpretar como se decodifica el enfoque de género en la
cotidianidad del aula. Esta herramienta resulté fundamental para identificar las resistencias
culturales, los sesgos inconscientes y las fortalezas pedagogicas que no aparecen en los

documentos oficiales. Al otorgar voz a los protagonistas, la investigacion logra trascender
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del analisis documental a la realidad practica proporcionando una comprension profunda
sobre los significados que los docentes y autoridades atribuyen a la perspectiva de género
y los contenidos desarrollados en la malla curricular, entendiendo como estos significados
condicionan la efectividad en la prevencion de la violencia y la construccion de igualdad.

En relacion con las cifras, las encuestas aplicadas cumplieron la funcidon de validacion y
humanizacion de los datos y la descripcion del andlisis documental. Mientras que las cifras
permiten dimensionar el alcance formal de la malla curricular y la cobertura de los
contenidos, las entrevistas aportaron la profundidad necesaria para explicar las razones
detras de esos indicadores. Esta combinacion metodoldgica permitid interpretar la
informacion, otorgando una solidez con la que se demuestra que la verdadera
transformacion educativa no se mide solo por un cambio en la malla curricular, sino por el
cambio de percepcion y actitud que las y los educadores logran transmitir en su practica
diaria.

Asi, a lo largo del texto, la metodologia empleada permitié contrastar los postulados
juridicos y normativos con el contraste de la realidad social enfrentando la teoria de la
perspectiva de género en el disefio curricular de 2022 con la realidad de los contenidos
impartidos y la realidad de las aulas.

Segtn se adelanta con la descripcion de la estructura de la investigacion, se evidencia que
la prevencion de la violencia empieza en el pupitre y desde ahi se pueden lograr cambios
estructurales para erradicar la violencia, dotar a las y los adolescentes de espiritu critico,
conocimiento de sus derechos e infundir el respeto por las diversidades, aminorar las
desigualdades y construir la paz.

Asi, esta tesis es una invitacion a mirar la malla curricular no como un listado de contenidos
académicos o areas de conocimiento, sino como el guion de la sociedad que queremos ser:
una Bolivia donde el género no sea motivo de jerarquia, sino de encuentro, generacion de

igualdad y construccion de paz.
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CAPITULO1

INTRODUCCION

Indagar sobre la problematica de género desde el sistema educativo puede constituir
una influencia positiva en los contextos de vida y la formacion de las y los adolescentes.
De acuerdo con algunos autores, profundizar el componente de género en la pedagogia
estudiantil aporta a la comprension de los roles de género y las diferentes formas de
violencias (Ruiz Ramirez & Ayala Carrillo, 2016; Solis Sabanero, 2016). El conocimiento,
con base en las teorias de género, puede sensibilizar a las y los adolescentes y coadyuvar a
construir nuevas formas de convivencia social entre hombres y mujeres desde el
conocimiento.

Asi, el enfoque de género aplicado a un disefio curricular para secundaria puede
constituir la base para entender las desigualdades estructurales y aportar al alcance de los
derechos para hombres y mujeres en igualdad de oportunidades; permitiendo que las
personas en formacidn construyan sus conceptos en funciéon de marcos de conocimiento
mas amplios y que deconstruyan estereotipos de género y mandatos sociales, apostando
por la despatriarcalizacion de la educacién y los cambios culturales necesarios para
alcanzar la igualdad.

En ese sentido, resulta necesario “describir y analizar las conexiones de las
diferentes formas de discriminacion y violencia existentes” (Arroyo, 2004, pag. 3) para
lograr comprender “que el fenomeno de la lucha por sociedades mas equitativas no es del
siglo pasado sino de toda la historia” (Avila Santamaria, Salgado, & Valladares, 2009)

En esa linea Cook & Cusack (1997) proponen analizar si efectivamente:

Las mujeres han estado en desventaja a la luz de un cierto derecho o libertad, o que

son vulnerables por razoén de un tipo de discriminacion a la que fueron sometidas

en el pasado, es mas probable que se determine que el trato diferenciado de hombres

y mujeres en razén de un estereotipo de género haya afectado o anulado los

derechos humanos y las libertades fundamentales de las mujeres (pag.158).
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En ese razonamiento, es probable establecer que “los estereotipos sobre los roles
sexuales obligan a las mujeres a vestirse con recato y resistir fisicamente la violencia
sexual” asi lo entiende Cook & Cusack, 1997 (pag.69); pero ademas afirma que “los
estereotipos sobre los hombres incluyen la creencia de que los hombres son incapaces de
controlar sus impulsos hormonales y que por lo tanto ellos, [...] no son responsables de su
propia conducta sexual inapropiada (pag. 69).

En ese contexto, los roles de género que tradicionalmente se han conferido a las
mujeres se encuentran reflejados al interior de la familia. Como senala Fries (2020) al
afirmar que “Las fuentes principales de discriminacion se encuentran en la esfera de las
relaciones familiares” (pag. 56). Elemento propio también de la sociedad boliviana.

Cook & Cusack en su libro “Estereotipos de Género” afirman que: “El estereotipo
del proveedor perjudica a las mujeres porque les niega el apoyo que necesitan en la crianza,
asi como la capacidad de tener un rol mas alla del de cuidadora primaria” (1997, pag. 7),
lo cual significa que esta asignacion de roles ha servido para restringir la identidad de la
mujer, viéndose forzada a asumir el rol de cuidadora sin importar su aptitud y capacidad.

Constituye un verdadero desafio despojar a la mujer de la carga de roles
estereotipados que la ha perpetuado a la responsabilidad de la maternidad, el cuidado y la
crianza de los hijos y los nifios pequenos. Es posible afirmar que en la etapa de formacion
— especificamente en la secundaria— este desafio puede convertirse en un reto para ser
deconstruido.

La Comision Interamericana de Derechos Humanos ha proscrito los estereotipos de
género discriminatorios (Cook & Cusack, 1997, pag. 68), identificando entre otros lo
siguiente:

- Las mujeres deben ser madres y, por lo tanto, son ellas y no los hombres quienes
deben ocuparse de asuntos relacionados con la procreacion y educacion de los
nifios;

- Las mujeres deben ser amas de casa y, por lo tanto, son ellas y no los hombres
quienes deben ser el centro del hogar y de la vida familiar y ocuparse, entre otras
cosas, de las responsabilidades domésticas; y,

- Las mujeres son cuidadoras y, por lo tanto, son ellas y no los hombres quienes deben

asumir la responsabilidad de la atencién principal y el cuidado de los hijos.
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Esta situacion de subordinacion y discriminacion es expresada a través de diferentes
formas de violencia estructural, simbolica y directa. Para este estudio interesa la violencia
de género. La Asamblea General de las Naciones Unidas, mediante la Resoluciéon N°
48/104 de 20 de diciembre de 1993 en Arroyo (2004), [...] relaciona la discriminacion y
violencia, reconociendo que la violencia de género es una forma de discriminacidn, la cual
a su vez provoca situaciones estructurales de violencia de género” (pag. 10).

De esta forma, la violencia considerada como una de las formas mas generalizadas
de discriminacion contra la mujer, exige la deconstruccion de estereotipos y el sistema de
opresion patriarcal. Para Vargas (2004) la socializacion patriarcal juega un rol fundamental
en la violencia y discriminacion de género, convirtiéndose en uno de sus principales medios
de reproduccién. De alli se afirma que la deconstruccion de los roles y estereotipos de
género, fundados en un disefio curricular con perspectiva de género puede aportar a
cambiar esa percepcion.

En esa linea y con el proposito de definir los tipos de violencia, Galtung citado en
Sanchez (2020) sefiala que, para una mejor comprension de la dindmica de la violencia, el
autor diagram6 un triangulo en forma de un iceberg, cuya parte pequeia deja ver el
conflicto, denominada violencia directa; la segunda parte se ubica en el medio y base del
triangulo denominada violencia cultural o simbodlica y la tercera forma de denominada
violencia estructural conforma el marco legitimador de la violencia que se concreta en
formas de actuacion naturalizadas por la sociedad, y actitudes tolerantes (pag. 61).

En ese sentido, se puede afirmar que la violencia contra las mujeres se manifiesta
como parte de la violencia estructural, la cual se naturaliza y se perpetua a través de
politicas de Estado, leyes, politicas publicas y determinadas préacticas que generan
ambientes de legitimidad para contextos de violencia contra la mujer y en razoén de género,
siendo este el principal motivo para que —desde el nivel central— se tenga que asumir
acciones que apuesten por cambiar esta situacion.

Es entonces que ingresa el Estado como garante para el ejercicio de derechos en
igualdad de condiciones para hombres y mujeres y por ello, debe adoptar medidas

preventivas en toda la estructura institucional.
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En Bolivia, por mandato constitucional, la educacion constituye un fin esencial del
Estado y configura un mandato integral orientado a garantizar la igualdad sustantiva y la
erradicacion de toda forma de violencia contra las mujeres. En ese sentido, la Constitucion
reconoce a la educaciéon como una funcidon suprema y primera responsabilidad financiera
del Estado, atribuyéndole una finalidad transformadora sustentada en la descolonizacion,
la equidad de género y la plena vigencia de los derechos humanos. Asimismo, el mandato
constitucional trasciende la garantia formal del acceso a la educacion, al exigir que el
sistema educativo contribuya activamente a desestructurar las practicas y patrones
culturales que reproducen la discriminacion y la violencia. Este mandato encuentra
sustento en el articulo 15, paragrafos II y III, de la Constitucion Politica del Estado, que
establece la obligacion estatal de prevenir, sancionar y erradicar la violencia, en particular
contra las mujeres, asi como de adoptar las medidas necesarias para garantizar el ejercicio
pleno de sus derechos.

Refrendando el mandato constitucional, la Ley N°® 070 Ley de la Educacion
“Avelino Sifani - Elizardo Pérez” concibe la educaciéon como un proceso descolonizador,
despatriarcalizador y transformador de las estructuras sociales. En ese marco, los articulos
1 y 3, establecen que la educacion debe orientarse por dichos principios, permitiendo que
la igualdad de género, mas que un principio juridico, se constituya en un eje orientador del
proceso educativo.

En este proposito y consolidando los fines de la educacion con relacion a la
prevencion de la violencia, también se cuenta con el aporte de la Ley N° 548 Codigo Nina,
Nifio y Adolescente en su articulo 115.1 y II que garantiza el derecho a la educacion de las
nifias, nifios y adolescentes y la complementa con el deber de inculcar el respeto por los
derechos humanos.

Por su parte el articulo 116. 1. inciso a), b) y d) de la referida Ley N° 548 Cddigo
Nifia, Nifio y Adolescente de forma expresa sefiala que el sistema educativo plurinacional
debe garantizar una educaciéon sin violencia, sin racismo y ninguna forma de
discriminacién y; a través de practicas y recursos pedagdgicos no sexistas ni
discriminatorios.

En esta recopilacion de legislacion boliviana, se identifica un cuerpo normativo

especifico orientado a la lucha contra la violencia hacia las mujeres; se trata de la Ley N°
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348 Ley Integral para Garantizar a las Mujeres una Vida Libre de Violencia (2013) que
prescribe en su articulo 3.1 la prioridad que asume el Estado boliviano de erradicar la
violencia hacia las mujeres, al constituirse en una de las formas mas extremas de
discriminacién en razén de género.

En esta directriz el articulo, 17.1.1 de dicho cuerpo normativo, instituye que el nivel
central del Estado debe adoptar medidas de prevencion que considere necesarias y orienten
a modificar comportamientos individuales y sociales violentos o aquellas conductas que
naturalizan y reproducen las diferentes formas de violencia. Para ello la norma aplica tres
criterios de accidn, entre estas: la prevencion estructural destinada a modificar actitudes,
practicas, reacciones, acciones y omisiones que tengan como efecto y consecuencia la
violencia hacia las mujeres [...] a través de la sensibilizacion y educacion en el seno de la
familia, en la escuela y otros niveles académicos [...] (Ley N° 348, art. 17. [.1)

En este marco la senalada Ley N° 348 inserta medidas en el ambito educativo tal
cual lo expresa el articulo 19.1.1 que le atribuye al Ministerio de Educacién la
responsabilidad de incorporar estrategias y programas de prevencion integral contra la
violencia hacia las mujeres en las politicas publicas de educacion; pero ademas el articulo
19.1.2 sefiala expresamente la incorporacion del enfoque de género y respeto a los derechos
humanos en la curricula educativa. Nocion que moderniza y sensibiliza las bases de la
educacion desde la perspectiva de género.

La incorporacion del enfoque de género en la politica educativa mediante la Ley N°
348, representa un avance significativo al reconocer que la prevencion de la violencia debe
iniciarse en los procesos de formacién y no limitarse a mecanismos de proteccion, atencion
y sancidon sino en la prevencion. Asimismo, a una década de su promulgacion, la
persistencia e incluso el incremento de las denuncias de violencia sexual registradas por el
Ministerio de Educacion evidencia que existe un mandato normativo que por si solo no ha
logrado garantizar su efectividad; esta brecha entre el marco juridico y la realidad educativa
plantea la necesidad de analizar la incorporacion del enfoque de género en la malla
curricular que trascienda del plano normativo para convertirse en herramienta pedagogica
capaz de modificar practicas estereotipos y relaciones de poder que sustenta la violencia

de género.
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Actualmente Bolivia cuenta con un Curriculo Base del Sistema Educativo
Plurinacional que se resume en la construccion de un modelo educativo denominado Social
Comunitario Productivo desde el afio 2012.

Este modelo propone lineamientos generales del nuevo modelo educativo para el
desarrollo curricular, de acuerdo al Ministerio de Educacion (2022) responde a cuatro
problematicas: la primera referida a la sobrevaloraciéon a la condicion colonial en
detrimento de las potencialidades internas; la segunda es la problemadtica estructural de
dependencia estatal y la sobrevaloracion de las carreras humanisticas ante las técnicas; la
tercera se refiere a la revalorizacion de los saberes y conocimientos ancestrales y milenarios
y finalmente la cuarta que responde a todas las anteriores orientada a una transformacion
de la realidad (pag. 34).

En el marco de la presente investigacion es importante destacar que el nuevo disefio
curricular, se basa en 4 principios que responden a las problematicas sefialadas. Estos son:

1) Educacién descolonizadora, liberadora, revolucionaria, antiimperialista y

transformadora; 2) Educaciéon comunitaria, democratica, participativa y de

consensos; 3) Educacion intracultural, intercultural y plurilinglie y 4) Educacion
productiva, territorial, cientifica, técnica, tecnoldgica y artistica (Ministerio de

Educacion, 2022, pag. 50).

Una actualizacion en el disefio curricular con perspectiva de género, de acuerdo a
la propuesta de Herndndez Cadenas (2013) puede propiciar un impacto favorable de
superacion de las brechas de desigualdad de género; la adecuada inclusion de contenidos
tematicos de género y equidad de forma transversal. Con ello, se posibilitara la integracion
real de las mujeres en las actividades culturales, productivas y politicas que la sociedad
demanda mediante la educacion escolar.

A la afirmacion anterior, aporta la UNESCO (2023) cuando sefiala que “la igualdad
de género y la no discriminacidon puede ser incorporada en el sector educativo como
principio rector, en los curriculos y materiales educativos como parte de los procesos de
sensibilizacion y capacitacion en género” (pag.15) para “fortalecer los sistemas educativos

para que generen transformacion y promuevan la igualdad de género” (pag.7).
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1.1 Situacion Problémica

En Bolivia, la educacion estd reconocida como derecho fundamental en la
Constitucion Politica del Estado (CPE) conforme a lo establecido en el articulo 17. De
acuerdo a la estructura institucional del pais, el Ministerio de Educacion es la instancia
gubernamental encargada de proponer y dirigir las politicas publicas en el sector dispuesto
en el articulo 175.2, de la CPE.

Como se adelanto, el derecho a la educacion debe fomentar la consolidacion de los
valores ético-morales que incorporen la equidad de género, la no diferencia de roles, la no
violencia y la vigencia plena de los derechos humanos de conformidad al articulo 79 de la
Constitucion en expresa coherencia con lo descrito por el articulo 3.1 de la Ley N° 070
Avelino Sifiani - Elizardo Pérez que establece una educacion orientada a la transformacion
de la estructura social.

En esa logica de acuerdo a lo descrito en el articulo 3.13 de la citada Ley N° 070
Avelino Sifiani - Elizardo Pérez se afirma que la educacion promueve como principio
constitucional el “Vivir Bien”, mismo que se sustenta en los valores de igualdad, inclusion,
dignidad, libertad, respeto, igualdad de oportunidades, equidad social y de género.

Uno de los objetivos de la educacion es entonces la unidad del Estado fundado en
el respeto a la diversidad con equidad e igualdad de oportunidades y equiparacion de
condiciones para todas las personas, como lo establece el articulo 5.4 de la Ley N° 070
Avelino Sinani — Elizardo Pérez.

Alcanzar la equidad de género como responsabilidad estatal requiere analizar
algunas cifras sobre violencia basada en género. De acuerdo a cifras recientes con relacion
a la violencia contra las mujeres, en Bolivia 7 de cada 10 mujeres ha sufrido al menos un
incidente de violencia psicologica, econdmica, fisica o sexual en algin momento de su vida
(Observatorio Regional Andino Contra el Feminicidio, 2016, pag. 1).

En el &mbito educativo, “En Bolivia, de 3.349.160 mujeres de 15 afios o mas edad
que asistieron a un establecimiento educativo, 62 de cada 100 declararon haber sufrido
agresiones psicologicas; 28 alguna violencia fisica; y 12 algun hecho de violencia sexual”
(Observatorio Regional Andino Contra el Feminicidio, 2016, pag. 11).

Este acercamiento inicial a datos recuerda la responsabilidad que tiene el Estado en

la prevencion de la violencia sustentada en el articulo 15.3 Constitucional respecto a la
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adopcion de medidas necesarias para prevenir, eliminar y sancionar la violencia de género
[...]. Este mandato como ya se anot6 en la Ley N° 348, inserta medidas de prevencion en
el ambito educativo en la cual sefiala expresamente el hecho de “Incorporar estrategias y
programas de prevencion e intervencion integral contra la violencia hacia las mujeres en
las politicas publicas de educacion” (articulo 19.1).

Con esa normativa, se atribuye al Estado el deber incorporar estrategias y
programas de prevencion e intervencion integral contra la violencia hacia las mujeres en
las politicas publicas de educacion.

Con el compromiso de erradicar todas las formas de violencia contra las mujeres,
la Ley N° 348 reconoce 16 tipos de violencial. cuya finalidad se orienta a establecer
mecanismos y medidas para la prevencion, atencion, proteccion y reparacion (Ley N°© 348,
articulo 2). Por otra parte, el articulo 17.1I del mismo cuerpo legal detalla los 6 &mbitos en
los cuales se debe priorizar la prevencion de la violencia y son: familiar, comunitario,
educativo, de la salud, laboral y comunicacional.

Bajo esa descripcion el ambito que le interesa a la presente investigacion es el
ambito “educativo” cuyo escenario le atribuye al Ministerio de Educacion la
responsabilidad y obligacion de incorporar estrategias y programas de prevencion contra
la violencia hacia las mujeres, dentro de las politicas publicas de educacion, asi lo reza el
articulo 19.1 de la Ley N° 348; asimismo, el numeral 2 del mismo texto legal instruye
incorporar el enfoque de género y el respeto pleno a los derechos humanos en la curricula
educativa de todos los niveles.

Sobre la base de esas premisas legales algunos estudios muestran que, “es preciso
informar y educar al alumnado adolescente para que sepa que en ningun caso es normal la

<

agresion” (Gomez, 2007, pag. 329), que por el contrario “un cambio en los sistemas
educativos podria tener un impacto importante en la superacion de las desigualdades de
género y en la erradicacion de las violencias y discriminaciones contra las personas en

razon de género” (UNESCO, 2023, pag. 4).

! Fisica, Feminicida, Psicolégica, Mediatica, Simbdlica y/o Encubierta, Contra la Dignidad la Honra y
el Nombre, Sexual, Contra los derechos Reproductivos, en Servicios de Salud, Patrimonial y Econémica,
Laboral, en el Sistema Educativo Plurinacional, en el Ejercicio Politico y de Liderazgo de la Mujer,
Institucional, en la Familia y contra los Derechos y la Libertad Sexual.
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En ese contexto identificar la problematica de la violencia de género, conduce a
analizar la posibilidad de su erradicacion desde la esfera educativa, particularmente en el
nivel secundario dirigido a adolescentes. Con el fin de buscar importantes transformaciones
sociales que coadyuven a deconstruir las estructuras patriarcales que impregnan de
violencia la convivencia en sociedad. Al mismo tiempo se podra aportar con la
reconfiguracion de la educacion a partir de una Pedagogia de Género (Universidad de
Sevilla, 2006).

La Pedagogia de Género significa “La integracion de la perspectiva de género en la
educacion y en el curriculum escolar, asi como la formacion del profesorado en cuestiones
de género son retos y necesidades educativas importantes para lograr las transformaciones
sociales deseables” (Universidad de Sevilla, 2006).

En ese razonamiento es posible afirmar que la perspectiva de género busca el
cambio de las expectativas tradicionales y estereotipadas de lo que es ser hombre
(considerado dominante, y de la esfera publica) y ser mujer (considerado lo dominado, y
de la esfera privada). Por lo tanto, coadyuvara al reconocimiento de la existencia de formas
diferentes de ser hombres o mujeres (Gomez en Valenzuela, 2020).

En el mismo sentido, reconocer que la educaciéon es transmisora de cddigos de
género, en tanto instancia socializadora que reproduce y produce jerarquias, roles,
estereotipos que sostienen las construcciones y relaciones de género desiguales entre
varones y mujeres (UNESCO, 2023) contribuird en la desestructuracion de las capas
opresoras. Por lo tanto, aporta en la deconstruccion del Estado Patriarcal y las estructuras
machistas desde las que se naturaliza la violencia.

De acuerdo con Alberdi (2005), la prevencion de todas las formas de violencia de
género comienza por la educacion en la igualdad, maxime si consideramos que “el género
constituye el campo primario dentro del cual o por medio del cual se articula el poder”
(Salgado , Género y derechos humanos, 2006, pag. 164).

Con lo dicho, se infiere que, integrar la perspectiva de género en el disefio curricular
seria una parte constitutiva de la incorporacion de estrategias y programas de prevencion
contra la violencia hacia las mujeres en las politicas publicas de educacion.

Como se evidencia, la violencia basada en género es un factor fundamental que

debe ser abordado de manera estructural e integral en la educacion y sobre todo desde el
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enfoque de las politicas publicas nacionales. que se incorporan en los disefios curriculares.
Razén por la cual se requiere generar cambios estructurales que impulsen una politica de
prevencion de la violencia basada en género que coadyuve a actuar con respeto a los
derechos humanos bajo el principio de igualdad y no discriminacién en el ambito de la
educacion secundaria.

En Bolivia, la educacion secundaria comunitaria productiva, estd orientada a la
formacion técnica humanistica y consta de seis afios de escolaridad. De 12 afios a 17 afios
como edad referencial (Ministerio de Educacion, 2022). Y ese es el ambito de estudio que
enfoca la presente investigacion.

De acuerdo a cifras del Ministerio de Educacion (2020), en el ambito nacional se
conoce que:

El Sistema Educativo Plurinacional en la gestion 2018 reportd 342 casos de

maestros denunciados por violencia sexual. Asi mismo, para la gestion 2019 el

reporte muestra 393 casos denunciados, advirtiendo un incremento anual del casi

15% de denuncias de casos de violencia sexual (pag. 10).

Ahora bien, sobre esos datos el Ministerio de Educacion asume responsabilidades
y considera trascendental la actualizacion de la malla curricular, la que, enmarcada en la
Constitucion Politica del Estado, en la Ley de Educacion N° 070 Avelino Sifiani y Elizardo
Pérez y el modelo Educativo Social Comunitario Productivo antes sefalado, pone énfasis
en la despatriarcalizacion y la lucha contra la violencia (Ministerio de Educacion, 2022,
pag. 9-10)

Esta actualizacion del disefio curricular debe enfocarse en garantizar los derechos
constitucionales de las nifias, mujeres, adultas mayores y de personas con diversa
orientacion sexual o de género; si consideramos que todo curriculum explicita ideas,
conocimientos, posiciones acerca del hombre, la cultura y la sociedad (Ministerio de
Educacion , 2017, pag. 9).

Por lo tanto, la necesidad de reformar y actualizar el disefio curricular responde a
que “la escolaridad es un recorrido que hacen los/las alumnas, y el curriculo es el
instrumento mediante el cual se organiza el conocimiento para su ensefianza, dominio del

terreno pedagogico” (Universidad Pedagdgica Nacional, 2016, pag. 3).
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De esa forma, es importante sefialar que el conjunto de aprendizajes que se
adquieren en la escuela integran el bagaje cultural de las personas, lo cual permanece a lo
largo de la historia personal e influyen en las actuaciones de las mismas, posee mas un
caracter ideologico. Es desde este enfoque donde se establece la relacion con el concepto
de género (Universidad Pedago6gica Nacional, 2016, pag. 3).

En esta linea aporta también una perspectiva politoldgica de analisis del enfoque de
género en las politicas publicas de educacion. Esta mirada constituye una oportunidad para
analizar la efectividad en la prevencion y lucha contra la violencia hacia las mujeres y la
despatriarcalizacion que pretende el Estado.

En este sentido se ve que la falta de una apropiada incorporacion de la perspectiva
de género en el disefio curricular no permite aportar a la prevencion de la violencia de
género porque sus contenidos tematicos no se adscriben a las epistemologias, teorias y
principios que rigen la tematica de género ni la construccion de la igualdad.

De la misma forma, es importante entender que el modelo Social Comunitario
Productivo expresado en el Curriculo Base aprobado mediante Resoluciéon Ministerial
1040/2022 por disposicion del Articulo 69 de la Ley N° 070 “Avelino Sifiani y Elizardo
Pérez”, en el marco descolonizador, despatriarcalizador, propone la transformacién de la
educacion orientada a garantizar una vida libre de violencia.

Por esa razon esta problematizacion conduce a analizar la prevencion de la
violencia como un tema de debate y como eje vertebrador del disefio curricular en la
implementacion de politicas publicas. Esto es parte de un largo proceso politico y social
que desemboca en diversos contextos. Entre ellos y talvez el mas crucial es la educacion
por los efectos que produce y la forma en que se transmiten conocimientos, valores y
normas éticas y morales.

Por lo tanto, la perspectiva de género inscrita como fundamento de la igualdad que
sustenta los derechos humanos, es parte de las obligaciones del Estado para garantizar la
igualdad y la no discriminacién tanto de las mujeres como de otras personas que tienen
diversa orientacion e identidad sexual.

No obstante, “la incorporacion del enfoque de género en el sistema educativo
implica no solo atender a lo que esté explicito, sino también a las practicas docentes y otros

mecanismos de socializacion que operan en el ambito escolar y que se plasman en el
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curriculum oculto” (Guerrero , Hurtado, Azua, & Provoste, 2011, pag. 49) entendido este
ultimo como normas y valores ensefiados en la escuela de manera implicita, sin que sean
parte de los fines, objetivos o contenidos explicitamente planteados por el profesorado.
Por todo lo senalado, se puede afirmar que una inadecuada o insuficiente
incorporacion de la perspectiva de género en el disefio curricular, perpetiia las actitudes
discriminatorias contra la mujer, permite que el sistema patriarcal dominante siga
naturalizando la violencia en el ambito educativo y no aporte en la prevenciéon de la

violencia basada en género.

1.2 Formulacion del Problema

En el analisis al contexto universal realizado por el Comité para la Eliminacion de
la Discriminacién contra la Mujer CEDAW (2015) da cuenta que las mujeres que no tienen
conciencia de sus derechos humanos no estan en condiciones de exigir su cumplimiento
(pag.16), a lo que se puede anadir que esta falta de conocimiento sobre los derechos
humanos de las mujeres es una falacia estructural en la educacion.

La misma CEDAW reconoce que, en la practica, existe una serie de obstaculos y
restricciones que imposibilitan la igualdad en el ejercicio de sus derechos y una de estas
restricciones se encuentra en el disefio curricular que no incorpora adecuadamente la
perspectiva de género.

Asi se puede afirmar que la falta de implementacion de un disefio curricular que no
contemple los principios de igualdad y no discriminacién reconocidos en la Constitucion,
asi como los derechos y obligaciones estatales en el marco de la lucha contra la violencia
basada en género que provienen de la Ley N° 348 y la Ley N° 070, no sera eficiente para
la deconstruccion de la violencia contra las mujeres y tampoco producira posibles acciones

preventivas contra todas las formas de violencia.

1.3 Preguntas guia de investigacion

De acuerdo al problema planteado, se presenta las siguientes preguntas guia de

investigacion:
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(De qué forma se puede contribuir a la prevencion de la violencia a partir de una
correcta aplicacion del enfoque de género en el disefio curricular para la secundaria en
Bolivia?

(Qué otros elementos podrian coadyuvar a una aplicacion eficiente del disefio
curricular con perspectiva de género con fines transformadores, descolonizadores y
despatriarcalizadores en la adolescencia?

LEs posible sostener que una inadecuada incorporacion de la perspectiva de género
en el disefo curricular vigente no permite aportar a la prevencion de la violencia de género,
dado que los contenidos curriculares se limitan a transmitir informacion sexista y

discriminatoria que impide la modificacion de patrones estructurales de violencia?

1.4 Objeto de Investigacion

El objeto de investigacion que tiene el presente trabajo es el andlisis del disefio
curricular vigente para la secundaria en Bolivia. Este documento nacional data de 2022 y
tiene como uno de sus fines implementar como parte de la politica gubernamental la lucha
contra la violencia de género y la despatriarcalizacion.

La lucha contra la violencia que incorpora el disefio curricular de la secundaria se
basa en los instrumentos legales antes sefialados como: la Constitucion Politica del Estado,
la Ley N° 070 Avelino Sifiani - Elizardo Pérez y la Ley N° 348 Ley Integral para Garantizar
a las Mujeres una Vida Libre de Violencia.

Con ello se aborda el disefio curricular, sus bases teodricas en relaciéon con la
perspectiva estatal y las obligaciones del sector educativo a través de su formulacion,
implementacion y seguimiento con el fin de revisar si esta linea programatica aporta en la
prevencion y erradicacion de la violencia contra las mujeres y si este enfoque curricular

puede aportar a modificar los indices de violencia.

1.5 Justificacion

A partir del enfoque establecido en la nueva Constitucion Politica del Estado de

2009 y la promulgacion de la Ley N° 070 Avelino Sifiani - Elizardo Pérez de 2010, se inicia
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un periodo de modificaciones al sistema educativo boliviano asignandole a la educacion la
responsabilidad de coadyuvar en la lucha y la prevencion contra la violencia.

En ese orden de ideas es pertinente evaluar si el enfoque de género en el actual
modelo Socio-comunitario Productivo inserto en el disefio curricular responde a la
prevencion de todas las formas de violencia contra las mujeres de acuerdo a la normativa
legal.

Desde el punto de vista social se conoce que “La violencia contra la mujer es una
forma de discriminacién” (CEDAW, Recomendacion General N°19: La Violencia contra
la Mujer, 1994) y, que “reconocer esta doble faz resulta fundamental para enfrentar los
desafios” (UNESCO, 2023).

En atencién a esta forma discriminacion la CEDAW (2015) recomienda a los
Estados que:

Integren, en los planes de estudios a todos los niveles educativos, programas

educacionales sobre los derechos de las mujeres y la igualdad entre los géneros,

incluidos los programas de conocimientos juridicos, que hagan hincapié en la

funcién esencial del acceso de la mujer a la justicia y la funcion de los hombres y

los nifios como proponentes interesados directos (pag. 16).

Como respuesta a dicha recomendacién, el Estado boliviano asume Ila
responsabilidad de implementar estrategias desde el nivel central, orientadas a la
prevencion de la violencia y lucha contra la despatriarcalizacion.

Asi, en Bolivia el Ministerio de Educacion realizo la ultima actualizacion al disefio
curricular en el afio 2022 incluyendo el enfoque de género orientados a promover cambios
estructurales en los educandos.

Esta actualizacion de contenidos educativos, con enfoque de género en la malla
curricular, ha generado diversas reacciones a favor y en contra por parte de los diferentes
actores del sistema educativo plurinacional. Entre ellos, profesores, dirigentes, padres de
familia, iglesia entre otras colectividades.

Estas connotaciones motivan a asumir la responsabilidad de investigar y analizar

coémo la implementacion de un adecuado disefio curricular con perspectiva de género puede
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contribuir desde el ambito de la educacion a la lucha contra la violencia y la
despatriarcalizacion; principalmente cuando se habla del paradigma del Vivir Bien.

En ese sentido, desde la teoria se profundiza en la perspectiva de género al interior
del disefio curricular, pues es desde alli que pretende aportar a la construccion de la
igualdad, el respeto a la diferencia de sexos y la diversidad sexo-genérica, tomando en
cuenta desigualdades socialmente construidas entre hombres y mujeres, eliminando
estereotipos y favoreciendo la igualdad de oportunidades para ambos sexos (Ministerio de
Educacion de Chile, 2023, pag. 5).

Por tanto, el aporte que pretente esta investigacion es analizar una politica publica
de educacion y comprobar si es posible “desarrollar un nuevo horizonte cultural: el de la
equidad” (Barffuson, Revilla Fajardo, & Carrillo Trujillo, 2010); en la que “nifias y nifios,
mujeres y varones sean capaces de comenzar a transformar patrones valorativos y de
conducta que les permita efectivamente adquirir diferentes destrezas y habilidades desde
el respeto a sus diferencias sexuales y de género, como un principio pedagogico que

enriquezca a las personas” (Solis Sabanero, 2016, pag. 103).

1.6 Objetivos de la Investigacion

1.6.1 Objetivo General

Analizar las bases sociales y juridicas de la violencia de género, asi como su
relacion con la incorporacion de la perspectiva de género en el disefio curricular 2022,
evaluando su pertinencia para la desarticulacion de las desigualdades estructurales y la

prevencion de la violencia de género.

1.6.2 Objetivos Especificos

> Identificar las directrices normativas nacionales e internacionales en las que
se sustenta la incorporacion de la perspectiva de género en la educacion en Bolivia.

> Delinear un recorrido histérico de los cambios en el enfoque de la politica
educativa nacional, analizando su relacién con la reproduccion de las desigualdades de

género en Bolivia.
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> Analizar de manera critica los alcances, limites, pertinencia y potencial de
la perspectiva de género en el disefio curricular para la prevencion de la violencia de

género.

1.7 Hipotesis de trabajo

Una incorporacion parcial o inadecuada introduccion de la perspectiva de género
en el disefio curricular vigente para el nivel secundario en Bolivia (Curriculo Base 2022)
no permite aportar a la prevencion de la violencia de género por si misma; pues, en la
medida en que los contenidos curriculares se limitan a una incorporacion normativa y
formal resultan limitados. Esto se traduce en una transversalizacion pedagdgica poco
efectiva, debido a la insuficiente capacitacion y sensibilizacion docente y a la persistencia
de resistencias institucionales y sociales frente a su implementacion.

La hipotesis planteada se sustenta en el contraste de cuatro categorias de analisis.
En primer lugar, la incorporacion normativa del enfoque de género en el disefo curricular,
entendida como su presencia formal en los contenidos, lineamientos y disposiciones del
Curriculo Base 2022, categoria que se examina mediante el analisis documental del
curriculo y se corrobora con las preguntas cerradas 2 y 4 de la encuesta aplicada a docentes
y autoridades. En segundo lugar, la transversalizacion pedagogica efectiva, entendida como
la concrecion real de dicho enfoque en la practica de aula mas alld de su enunciacion
normativa, categoria que se indaga a través de las preguntas 2 y 3 de la encuesta —referidas
al grado de incorporacion percibida y a la calidad de la orientacion sobre violencia de
género— y se profundiza cualitativamente en el primer eje de las entrevistas
semiestructuradas. En tercer lugar, la capacitacion y sensibilizacién docente, entendida
como el nivel de formacion del profesorado para implementar el enfoque de género en el
aula, categoria abordada en la pregunta 5 de la encuesta y en el segundo eje de las
entrevistas. Finalmente, la resistencia institucional y social, entendida como las actitudes
de oposicion o reticencia de distintos actores —docentes, madres y padres de familia,
instituciones eclesiales— frente a la implementacion de la malla curricular, categoria
explorada en la pregunta 6 de la encuesta y en los ejes tercero y cuarto de las entrevistas,
particularmente en los testimonios de las autoridades eclesiales entrevistadas. La

convergencia o divergencia entre estas cuatro categorias, a partir de los datos cuantitativos
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y cualitativos recogidos, permite sostener o refutar parcialmente la hipotesis de trabajo
planteada.

En coherencia con el disefio metodoldgico mixto y descriptivo que sustenta este
estudio, se opta por una hipotesis de trabajo y no por una hipotesis cientifica formal de tipo
nula o alterna. Como se ha senalado, la investigacion no busca establecer relaciones de
causalidad verificables mediante pruebas de significancia estadistica, ni cuenta con una
muestra probabilistica que permita generalizar inferencialmente los resultados a la
poblacion docente y educativa de Bolivia. En dicho sentido, el propdsito de la hipotesis de
trabajo es, mas bien, describir e interpretar en profundidad un fenémeno social y educativo
concreto —la relacion entre la incorporacion curricular del enfoque de género y la
prevencion de la violencia— a partir de la triangulacion de datos cuantitativos y
cualitativos.

Por esa razdn, se afirma que la hipotesis de trabajo cumple una funcion orientadora
antes que probatoria, pues guia la recoleccion, organiza e interpreta la informacion obtenida
mediante los instrumentos aplicados, y se somete a contraste —no a comprobacion
estadistica— a partir de la convergencia o divergencia entre lo hallado en las entrevistas y
en la encuesta. Como advierte Hernandez-Sampieri, Fernandez-Collado & Baptista-Lucio
(2014), no todos los estudios plantean hipotesis en el sentido clasico del término, pues ello
depende del enfoque y del alcance de la investigacion; en particular, los estudios de alcance
descriptivo formulan hipotesis que anticipan el valor o la tendencia que se espera encontrar
en una variable o fenomeno, sin que ello implique necesariamente el establecimiento de
relaciones causales sometidas a prueba inferencial.

Bajo esta logica, la hipotesis de trabajo aqui planteada resulta metodologicamente
honesta con el alcance real de la investigacion. De ese modo no adelanta ni promete lo que
el disefio no puede demostrar, sino que articula, de manera coherente y verificable con los
propios instrumentos aplicados, la lectura interpretativa que esta tesis ofrece sobre la
brecha entre la incorporacion normativa del enfoque de género y su concrecion pedagogica

efectiva.

1.8 Disefio Metodolagico
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1.8.1 Enfoque de la Investigacion

> La investigacion adoptd un enfoque mixto, integrando elementos
cualitativos y cuantitativos, con el proposito de obtener una perspectiva critica sobre los
alcances, limites, pertinencia y potencial de la perspectiva de género en el disefio curricular
para la prevencion de la violencia de género del nivel secundario y su contribucion a la

prevencion de la violencia de género.

> En una primera etapa, de caracter documental, con el fin de alcanzar el
primer objetivo, que buscé identificar las directrices normativas nacionales e
internacionales en las que se sustento la incorporacion de la perspectiva de género en la
educacion en Bolivia, se realizo la recopilacion y revision de informacion bibliografica y
documental relacionada con el marco normativo. Asimismo, mediante el mismo método de
revision tedrica y documental, y con el propdsito de cumplir el segundo objetivo, que buscod
delinear un recorrido histérico de los cambios en el enfoque de la politica educativa
nacional, analizando su relacion con la reproduccion de las desigualdades de género en
Bolivia, se realiz6 una revision bibliografica de documentos institucionales, asi como de
teorias y conceptos esenciales que contribuyeron al cumplimiento del objetivo general
propuesto. En ese sentido, esta metodologia permitié analizar las bases sociales y juridicas
de la violencia de género

> En una segunda fase y de cardcter empirico, se recopilé informacion
cualitativa y cuantitativa mediante la aplicacion de entrevistas semiestructuradas y
encuestas, cuyos resultados permitieron complementar el analisis documental y conocer
las percepciones y tendencias relacionadas con la incorporacion de la perspectiva de género
en el curriculo del nivel secundario.

> En ese sentido, la metodologia cualitativa se aplicd tanto en la revision
bibliografica como en la interpretacion de los resultados de la fase empirica. Esto permitid
fortalecer el alcance del objetivo general, mostrando la relacion entre los cambios
normativos, y la incorporacion de la perspectiva de género en el disefio curricular de 2022.

> La parte cuantitativa permitiéo evaluar la pertinencia de esta importante

incorporacion para identificar de manera critica la desarticulacion de las desigualdades
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estructurales, asi como evidenciar si el cambio en la malla curricular aporta a la prevencion

de la violencia de género y a construir mayores niveles de igualdad.

1.8.2 Tipo de Investigacion

La investigaciéon tuvo un caracter descriptivo y analitico. De acuerdo con
Hernandez-Sampieri (2014), la investigacion descriptiva permite describir fendmenos,
situaciones, contextos y sucesos, asi como especificar sus propiedades, caracteristicas y
perfiles. En este sentido, este caracter descriptivo permitié identificar las caracteristicas de
la incorporacién de la perspectiva de género en el disefio curricular, mientras que el andlisis
permitié establecer relaciones entre los contenidos curriculares, las condiciones de su
concrecion educativa y su potencial preventivo.

Se limita al caracter descriptivo porque permitio identificar y caracterizar los
elementos relacionados con la incorporacion de la perspectiva de género en el disefio
curricular del nivel secundario, a partir de nociones tedricas, asi como el marco normativo
internacional, nacional e institucional. Su caracter analitico, responde a la examinacion
critica y valoracion de la informacion documental y empirica obtenida, considerando los
alcances, limites, pertinencia y potencial de dicha incorporacion para la prevencion de la

violencia de género.

1.8.3 Métodos, Técnicas e Instrumentos de Investigacion

Para la recopilacion y analisis de la informacion se utilizo el método de revision
bibliografica y documental. Con el fin de fortalecer el anélisis, se utilizo la técnica de la
entrevista semiestructurada. A ello se afiadié una técnica cuantitativa que permite medir las
percepciones mediante una encuesta.

La revision bibliografica y documental permitié examinar antecedentes historicos,
e institucionales sobre la educacion y su concepcion en Bolivia. Del mismo modo, permitio
analizar el marco juridico a nivel nacional e internacional sobre la igualdad y la perspectiva
de género. En la misma linea se profundizé en el andlisis de la normativa nacional que
promueve la erradicaciéon de todas las formas de violencia y plantea un modelo de
educacion, basado en la Constituciéon con enfoque de género, despatriarcalizador y

descolonizador.
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Asimismo, desde la perspectiva cualitativa, se reviso la politica educativa boliviana
desde el contexto histérico e institucional, en relacién con el marco juridico y con el objeto
de estudio, identificando, a partir de su desarrollo, la presencia, incorporacién o ausencia
de elementos vinculados con el género, la mujer, la igualdad, la despatriarcalizacion y la
prevencion de la violencia.

Para el analisis de la politica educativa, se tom6 como referentes las gestiones 2010,
2020 y 2022. Los afos fueron definidos en consideracion de la promulgacion de la Ley N°
070 Avelino Sifani-Elizardo Pérez (2010), el periodo aproximado a diez afios de su
vigencia y la aprobacion del disefio curricular correspondiente a la gestion 2022,
respectivamente. Estos referentes permitieron realizar un andlisis contextualizado
histdrico, politico y cultural sobre la politica educativa y su relacion con la incorporacion
de dichos elementos en el disefio curricular.

Sobre las técnicas de investigacion, la entrevista semiestructurada se aplico a
actores vinculados con el ambito educativo, considerando autoridades educativas,
autoridades dirigenciales educativas y personeros eclesiales, seleccionados en funcion de
su relacion con el objeto de estudio y de la perspectiva que, desde su ambito de actuacion,
puedan aportar a la investigacion. Las entrevistas se aplicaron a 6 personas, siguiendo la
logica de una muestra intencionada.

Se afirma lo anterior, pues, siguiendo a Michael Quinn Patton, la muestra
intencionada es un procedimiento de seleccion no probabilistico donde el investigador elige
deliberadamente a los participantes, contextos o casos en funcidn de criterios tedricos y del
profundo conocimiento que estos poseen sobre el fendmeno de estudio, priorizando la
riqueza informativa y conceptual por encima de la representatividad estadistica.

Asi, la muestra se limit6 a 6 entrevistas a profundidad, pues se estim6 "[...] una seleccion
de casos ricos en informacion para el estudio en profundidad del fenémeno central [...]"
(Patton, 2015, pag. 264), ademas de ser autoridades accesibles a responder la solicitud.

El cuestionario de preguntas para autoridades educativas se presenta en el punto
5.1.1 del capitulo V, correspondiente al trabajo empirico. Este instrumento estuvo orientado
a conocer aspectos relacionados con la incorporacion del enfoque de género en el disefio

curricular, los lineamientos existentes para su transversalizacion, las dificultades
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identificadas para su implementacion y las medidas vinculadas con la capacitacion y
sensibilizacion docente.

El cuestionario de preguntas para autoridades dirigenciales educativas estuvo
orientado a conocer sus perspectivas sobre la incorporacion del enfoque de género en el
disefio curricular, los desafios y las resistencias identificados, asi como las posibilidades
de contribucion desde su &mbito dirigencial. El instrumento y el detalle de la entrevista se
presentan en el punto 5.1.1 del capitulo V, correspondiente al trabajo empirico.

Respecto de los personeros eclesiales, las preguntas estuvieron dirigidas a conocer
sus perspectivas sobre la prevencion de la violencia, la incorporacion del enfoque de género
en el disefo curricular, la igualdad y la no discriminacion, asi como sus percepciones sobre
las resistencias y la capacitacion docente. El instrumento y el detalle de las entrevistas
correspondientes se presentan también en el punto 5.1.1 del capitulo V, correspondiente al
trabajo empirico.

La diferenciacion de los instrumentos de recoleccion de informacion permitid
obtener datos pertinentes a las funciones, experiencias y perspectivas particulares de cada
grupo de informantes, favoreciendo un andlisis acorde con sus respectivos ambitos de
actuacion.

Ademas se realizé una encueta a 100 maestros, bajo un muestreo intencional. El
detalle del instrumento se describe en el 5.1.2 del capitulo mencionado antes.

Los instrumentos aplicados permitieron contrastar las disposiciones curriculares
con las percepciones de docentes y las perspectivas de los distintos informantes,
identificando coincidencias y diferencias respecto a la incorporacion del enfoque de género
y su contribucion a la prevencion de la violencia. Esta informacion se analizé de manera

complementaria para examinar los alcances y las limitaciones del curriculo estudiado.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1 Introduccion teorica

El presente capitulo se estructura sobre la base de los principios constitucionales de
igualdad y no discriminaciéon; que dan sustento a otros principios filosoficos
constitucionalizados como la despatriarcalizacion y el Vivir Bien. De esta manera, el marco
teorico gira también sobre el concepto necesario de género, perspectiva de género y
pedagogia de género. Pues, estas lineas conceptuales sirven para ahondar la revision sobre
la problematica de la violencia basada en género desde la educacion. Esa comprension
conceptual permite, por lo tanto, dar pautas para comprender como el disefio curricular

puede aportar a cambios sociales, culturales y simbolicos para prevenir estas violencias.

Este marco tedrico resulta necesario para sustentar las diversas aproximaciones que
se realizan acerca del analisis del disefio curricular y el curriculo base que rige en Bolivia,

especificamente el de secundaria, que es motivo de la investigacion.

De esa forma, en la construccion de este capitulo se contemplan conceptos tedricos
y legales; ofreciendo una comprension y acercamiento a la politica publica de educacion
en Bolivia desde la responsabilidad de la erradicacion de todas las formas de violencia,
como parte de las responsabilidades estatales. Y desde esa amplia mirada se acerca a
conceptos de desarrollo humano y de educacion transversalizados desde la perspectiva de
género. Todo ello permite orientar el analisis y comprension del disefio curricular en la

secundaria en Bolivia con los fines investigativos que plantea este estudio.

2.1.1 Principios constitucionales y su aporte en la educacion secundaria
desde la igualdad

Desde la perspectiva juridica se revisa el principio de igualdad y no discriminacion,
como principios fundamentales e interrelacionados con los Derechos Humanos que

significa que “Todas las personas son iguales ante la ley. En consecuencia, tienen derecho,
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sin discriminacion, a igual proteccion de la ley” (OEA, 1969). Este principio se
complementa con la prohibicion de discriminacion que busca impedir préacticas que

vulneren la igualdad.

En ese sentido, la no discriminacion se traduce en la prohibicion de:

Toda distincion, exclusion, restriccion o preferencia basada en motivos de raza,
color, linaje u origen nacional o étnico que tenga por objeto o por resultado
anular o menoscabar el reconocimiento, goce o ejercicio, en condiciones de
igualdad, de los derechos humanos y libertades fundamentales en las esferas
politica, econdmica, social, cultural o en cualquier otra esfera de la vida ptblica

(ONU, 1965).

La Constitucion del Estado Plurinacional de Bolivia reconoce el principio de
igualdad y no discriminacion en el articulo 14 cuando prohibe y sanciona toda forma de
discriminacidn que tenga como objeto menoscabar o anular el ejercicio de los derechos de

las personas (CPE, art. 14).

Como se verd mas adelante, el principio de igualdad se encuentra en la base del
disefio curricular en Bolivia en lo que se denomina el Curriculo Base del Sistema Educativo
Plurinacional. En dicho documento, este principio se encuentra descrito dentro de la
Educacion  descolonizadora,  liberadora,  revolucionaria,  antiimperialista y
transformadora que, de acuerdo a su propuesta, es util para promover la igualdad de
oportunidades con equiparacion de condiciones.

Ahora bien, en dialogo con el tema central que conduce la investigacion, el analisis
de este principio debe ser abordado desde la identidad de la mujer como sujeto de derechos,
tomando en cuenta que, a partir de la Constitucion boliviana de 2009, se implementan
politicas que se orientan a vivir en igualdad, una de las lineas que propone la Constitucion
es la educacion, como espacio de participacion e interrelacion.

Sobre este principio es oportuno tomar la expresion de Rabossi (1990) quien sefala
que “toda afirmacion significativa de igualdad involucra, pues, una referencia explicita o

implicita de un patron de igualdad”. En esa linea, el autor sostiene que “en todos los
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aspectos relevantes los seres humanos deben ser tratados y considerados de igual manera,
es decir, de una manera uniforme e idéntica” (pag. 176).

Esta forma de tratar con igualdad y de “tratarnos entre iguales” es el proposito que
se pretende identificar a partir de la educacion escolarizada de la secundaria, tomando en
cuenta que “la escuela es el medio ideal para potenciar y desarrollar en jovenes y
adolescentes valores que favorezcan a la convivencia de género y la educacion en igualdad”
(Gallardo Lopez & Gallardo Vasquez , 2019, pag. 32).

Con el fin de ampliar la comprension del principio de igualdad, en el campo de la
educacion, se hace necesario abordar otros dos elementos constitucionalizados que
complementan su andlisis, particularmente aquellos vinculados a la transformacion de

estructuras historicas de poder como la despatriarcalizacion y la descolonizacion.

2.1.2 Despatriarcalizacion y descolonizacion.

Los estudios recientes que abordan los cambios culturales y politicos en Bolivia
permiten afirmar que, en palabras de Salguero Carrillo (2011), “El patriarcado y el
colonialismo constituyen la base sobre la que se construyo el modelo capitalista y el sistema
de dominacion que deben erradicarse de la sociedad, el Estado y su administracion”, siendo
ademas “necesario desmontar las estructuras coloniales y patriarcales, para superar el
racismo, la discriminacion y el machismo” (pag. 1). Como se ve, estos conceptos reafirman
la necesidad de construir y fortalecer el principio de igualdad y no discriminacion,
considerando la diversidad de la sociedad y promoviendo el respeto por iguales personas,
iguales derechos sin importar su condicion.

Esta mirada se afianza en el articulo 8.2 constitucional, que sefiala “el Estado se
sustenta en los valores de unidad, igualdad, inclusion, dignidad, libertad, solidaridad,
reciprocidad, respeto, complementariedad, armonia, transparencia, equilibrio, igualdad de
oportunidades, equidad social y de género en la participacion, bienestar comun,
responsabilidad, justicia social [...], para vivir bien (CPE, articulo 8).

Estos principios se construyen de la mano con la despatriarcalizacion y la
descolonizacion que son parte de la nueva Constitucion Politica del Estado. Desde esta

mirada, y desde el paradigma del “Vivir Bien”, se plantea al Estado Plurinacional el desafio
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de “descolonizar y despatriarcalizar” encontrando en dicho mandato el asidero de las
politicas publicas. En el caso de analisis en la politica publica de educacion.

Como se ve, las politicas descolonizadoras y despatriarcalizadoras, aportan al fin
del Estado que es “Constituir una sociedad justa y armoniosa, cimentada en la
descolonizacion, sin discriminacion ni explotacion, con plena justicia social, para
consolidar las identidades plurinacionales”, tal como lo sefiala el articulo 9.1 de la
Constitucion.

Ademas, el articulo 14.2 establece las prohibiciones especificas de discriminacion
basadas “en razén de sexo, color, edad, orientacion sexual, identidad de género, origen,
cultura, nacionalidad, ciudadania, idioma, credo religioso, ideologia, filiacion politica o
filosofica, estado civil, condicion econdémica o social, tipo de ocupacion, grado de
instruccion, discapacidad, embarazo”. Y sefiala que cualquier otra forma o manifestacion
de discriminacion “que tengan por objetivo o resultado anular o menoscabar el
reconocimiento, goce o ejercicio, en condiciones de igualdad, de los derechos de toda
persona” también est4 prohibida por la ley.

Con base en esa mirada sobre la construccion de la igualdad y el respeto a las
diferencias, analizar el patriarcado y su sistema desigual de poder aporta a la comprension
de la despatriarcalizacion como principio constitucional.

En la interpretacion de Maria Galindo (2016), el patriarcado es “un sistema de
opresiones” que ha perpetuado rasgos de jerarquizacion naturalizando las asimetrias de
poder.

Por lo tanto, y en didlogo con la propuesta de Ybarnegaray Ortiz (2011), “el
patriarcado forma parte de la estructura de poder en todas las sociedades del planeta,
aunque, por cierto, no se expresa de la misma manera en todas las culturas”. La autora
sefiala que es posible que esto se da:

Quizas por el hecho de que la cultura occidental se ha expandido por todo el orbe a

través de diversos procesos mas o menos violentos (entre ellos, el de colonizacion),

se encuentran en su tradicion mdas antigua los sentidos y significados del
patriarcado, lo que no implica que alla donde lleg6 no haya encontrado un ambiente

propicio para arraigarse de forma definitiva (Ortiz, 2011).



55

Para complementar esta mirada con la de otras autoras como Paredes y Guzman, el
patriarcado “es el sistema de todas las opresiones, todas las explotaciones, todas las
violencias y discriminaciones que vive toda la humanidad (mujeres, hombres y personas
intersexuales) y la naturaleza, histéricamente construida, sobre el cuerpo de las mujeres”.
(Paredes 2015 pag. 106).

Frente a la responsabilidad estatal de despatriarcalizar el Estado, el Ministerio de
Educacion (2023) define que la educacion despatriarcalizadora significa la “ruptura con los
roles de género que se sostienen en la imposicion, la lucha contra la discriminacion y la
violencia” (pag.27).

La definicion institucional de despatriarcalizacion incorporada por el Ministerio de
Educacion representa un avance al reconocer la necesidad de cuestionar los roles de género
y combatir la discriminacion y la violencia. Sin embargo, al compararla con la propuesta
de Julieta Paredes y el Feminismo Comunitario, se advierte una diferencia de alcance.
Mientras el Ministerio enfatiza principalmente la ruptura de roles y estereotipos dentro del
ambito educativo, Paredes concibe la despatriarcalizacion como una transformacion
estructural de las relaciones historicas de poder construidas sobre el cuerpo de las mujeres
y reforzadas por la colonialidad, la economia y el aparato estatal En este sentido la
definicidon institucional parece privilegiar una dimension pedagodgica y cultural del
concepto, mientras que el feminismo comunitario le atribuye ademas una dimension
politica, econdmica y comunitaria orientada a desmontar las bases mismas del sistema
patriarcal.

Esta afronta resulta relevante para la presente investigacion, pues permite analizar
si la incorporacion del enfoque de género en la malla curricular 2022, responde a una
comprension profunda de despatriarcalizacion o si se limita a promover cambios
actitudinales vinculados a la igualdad formal entre hombres y mujeres.

En concordancia con este proposito el Estado boliviano, declaré el afio 2022, “afio
de la Revolucion Cultural para la despatriarcalizacion: por una vida libre de violencia
contra las mujeres”, destacando la responsabilidad que tienen todas las instituciones en
Bolivia, principalmente las instituciones publicas, de asumir este reto.

Bajo esa misma linea, la revision bibliografica de los conceptos de

despatriarcalizacion y descolonizacion, permite afirmar que constituyen categorias de
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andlisis que coadyuvan a cuestionar el funcionamiento de las estructuras y practicas en la
educacion secundaria, como lo ha descrito el Ministerio de Educacion (2023) “las escuelas,
histéricamente han fungido como espacios de reproduccion de modelos de feminidad y
masculinidad”.

Para profundizar en el concepto de descolonizacién es pertinente ubicar la
referencia conceptual de la descolonizacion desde un analisis historico del proceso de
construccion de la ideologia hegemonica en el territorio que hoy es Bolivia donde, de
acuerdo con Ortiz (2011):

Se advierte que la conquista espafiola significd el momento definitivo de la ruptura

histérica, ruptura entre un pasado —no exento de contradicciones— en el que los

pueblos originarios se desarrollaban autonomamente y un futuro signado por el

colonialismo como ideologia y como estrategia de poder (Ortiz, 2011)

Esta ruptura histérica permite considerar que las relaciones de género y las
estructuras coloniales no pueden analizarse de manera separada, puesto que ambas
incidieron en la configuracion historica de las relaciones sociales y educativas. En este
marco, resulta necesario considerar que las experiencias educativas de las mujeres no
fueron homogéneas, sino que estuvieron atravesadas por diferencias de género, origen y
posicion social. Esta perspectiva permite problematizar la forma en que histéricamente se
construyeron los roles asignados a las mujeres y las distintas formas de exclusion
vinculadas al género y a la condicidon indigena, aspectos cuya permanencia historica
constituye un antecedente relevante para analizar los desafios que enfrenta el curriculo
2022.

También desde la mirada histdrica, vale recordar que la propuesta original sobre
despatriarcalizacion fue planteada por el movimiento feminista boliviano Mujeres Creando
mediante la consigna “No hay descolonizacion sin despatriarcalizacion”, que, “interpela el
discurso gubernamental centrado en la descolonizacion” (Ortiz, 2011).

Ahora bien, estas dos miradas de despatriarcalizacion y descolonizacion, como se
manifesto lineas arriba estan intimamente ligadas y contribuyen a construir los principios
descritos que se hallan bajo el paraguas filos6fico del Vivir Bien. En ese sentido son parte

de la construccion y entendimiento de la cosmovision que plantea la Constitucion boliviana
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desde el Buen Vivir y es por esa razon que, en este trabajo, es importante acercar la mirada

a su significado.

2.1.3 Vivir Bien o Buen Vivir

Es un principio filosofico que fue “elevado a precepto en las constituciones de
Ecuador (2008) y Bolivia (2009)” como:
Una muestra de reconocimiento del cambio de paradigma en América del Sur, que
se enfoca en dar respuestas a una nueva estructura politica, econémica y social que
abona en la edificacion de un nuevo pacto social encaminado a reconocer la
pluriculturalidad, la multietnicidad y, por tanto, el fendmeno multilingue. E1 Buen
Vivir, en el desarrollo constitucional, se plantea a la vez que como un nuevo
horizonte, como un proyecto politico liberador de vida y de la construccion de los

valores y derechos de una nacion sobre ese pilar (Sanchez y Calahorrano, 2016,

pag. 35).

Sobre dicha base conceptual se afinca la “Educacion de la vida y en la vida, para
vivir bien” como una de las bases expresadas en la Ley N° 070 Avelino Sinani - Elizardo
Pérez que propone “desarrollar una formacion integral que promueve la realizacion de la
identidad, efectividad, espiritualidad y subjetividad de las personas y comunidades; es vivir
en armonia con la Madre Tierra y en comunidad entre los seres humanos” (Estado
Plurinacional de Bolivia, 2010).

Enriqueciendo esta mirada, se halla la interpretacion que le otorga Noel Aguirre
(2016), la cual se expresa de la siguiente manera: “El Vivir Bien como una forma de vida,
de relacionamiento con la naturaleza, de complementariedad entre los pueblos es parte de
la filosofia y la practica de los Pueblos Indigenas”. Por ello, para el autor, este paradigma
“desnuda las causas estructurales de las crisis (alimenticia, climatica, econdmica,
energética) que vive nuestro planeta” (pag. 44).

Como se ve, esta amplia definicion, es parte primordial de la educacion critica,
transformadora, liberadora y emancipadora que determina Bolivia en su modelo curricular.

En esa linea, Aguirre afirma que “no hay educacion liberadora si no pensamos que hay algo
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de que liberarse, no hay educacion transformadora si no se siente un deseo y una posibilidad
de cambio social” (pag. 45).

Fortaleciendo el marco del Buen Vivir, el Plan de Desarrollo Econémico y Social
(2021) afirma que: “Significa vivir en complementariedad, en armonia y equilibrio con la
Madre Tierra y las sociedades, en equidad y solidaridad y eliminando las desigualdades y
los mecanismos de dominacion ” (pag. 71).

Si se comprende la implementacion del Buen Vivir como una alternativa de
pensamiento, esta puede proyectar la formulacion de futuras politicas publicas con un
enfoque mas humano, orientadas a la construccion de un porvenir mas armonico y
sostenible (Barrera, 2024), es facil poder vincularla con la educacion como herramienta
para modificar comportamientos y aportar en la prevencion de la violencia basada en
genero.

En ese sentido, este es el momento oportuno para abordar el género como categoria
conceptual y desde ahi acercar la mirada a la perspectiva de género, enfoque de género y
pedagogia de género igual que las violencias basadas en género. Todo ello permite entender

la relacion de la necesaria perspectiva de género y su aporte en el disefio curricular.

2.2 Género, un acercamiento a sus definiciones

El concepto de género como categoria de estudio social para las mujeres y sobre el
que este estudio se enmarca, comenz6 a tomar forma en la segunda mitad del siglo XX,
especialmente a partir de la década de 1970. Durante este periodo se expandieron los
estudios feministas, los estudios de las mujeres y los estudios de género que comenzaron a
desarrollarse como campos académicos con el fin de aportar a una comprension mas
sensible sobre las relaciones de poder.

De esa forma, se pueden mencionar varias autoras de las que, se eligen conceptos
que han marcado la historia por su importante aporte como son: Simone de Beauvoir, Judith
Butler o Gayle Rubin, desde su perspectiva feminista y desde el primer mundo.

De la misma forma y por el enfoque de este estudio, se toman en cuenta en este
marco teorico, conceptos de género trabajados en América Latina donde destacan varias

autoras y su significativa construccion a la definicion y andlisis del género, también desde
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perspectivas feministas y mas proximas a la realidad que aqui se aborda. En ese sentido, se
toman los aportes de Marcela Lagarde, Julieta Paredes y Rita Segato.

Simone de Beauvoir (1949), en su obra El segundo sexo, establece que no se nace
mujer, se llega a serlo. Con esta afirmacion, de Beauvoir argumenta que el género no es
una condicion bioldgica sino una construccion social, resultado de la educacion y la cultura
que moldean las expectativas y roles de las mujeres en la sociedad.

Por su parte, Gayle Rubin (1975), en su ensayo The Traffic in Women: Notes on the
Political Economy of Sex, introduce la idea del sistema sexo/género, describiéndolo como
un conjunto de disposiciones mediante las cuales una sociedad transforma la sexualidad
biologica en productos de la actividad humana. Rubin sostiene que el género es una
division de tareas y roles que esta organizada en torno a la percepcion social de las
diferencias sexuales, destacando como estas estructuras son impuestas y mantenidas por la
cultura y la economia.

Mas adelante, hacia fines del siglo XX, Judith Butler (1990) en la obre titulada El
género en disputa, plantea que el género es una performance. Esto quiere decir una serie
de actos repetidos que conforman la identidad de género. Segun Butler, el género es una
construccion cultural; es decir, no es un resultado causal del sexo ni tan aparentemente fijo
como el sexo. Este concepto, por lo tanto, sugiere que el género es un conjunto de normas
y practicas que las personas interpretan y representan continuamente.

Las definiciones que se toman reflejan diferentes perspectivas y momentos del
pensamiento feminista sobre el género, subrayando su naturaleza construida y la influencia
de factores sociales y culturales, lo que en la perspectiva de analisis se puede estudiar desde
la violencia simbdlica y su influencia en el marco educativo.

Ahora bien, desde la perspectiva latinoamericana los aportes de la mexicana
Marcela Lagarde como antropologa, investigadora y feminista son muy importantes por su
aporte al estudio del género en tanto que categoria analitica. Lagarde introdujo el concepto
de cautiverios de las mujeres, en el cual analiza como las mujeres estan atrapadas en
estructuras sociales y culturales que las oprimen. Lo que va en relacion a la discriminacioén
social que finalmente se traduce en marginamiento estructural.

Por otra parte, Rita Laura Segato, desde la Argentina, ha profundizado en la

violencia de género y su relacion con el patriarcado. Segato ha desarrollado el concepto de
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pedagogia de la crueldad para describir como las sociedades ensefian y perpetuan la
violencia de género. Su andlisis también se centra en como el patriarcado se entrelaza con
otras estructuras de poder como el colonialismo y el racismo. Elementos que en este marco
teodrico dialogan con la posibilidad de desconolonizacion y despatriarcalizacion.

En Bolivia, Julieta Paredes es una reconocida feminista comunitaria aymara. Es una
de las fundadoras del movimiento feminista comunitario en América Latina y en sus
reflexiones destaca como el género y el feminismo deben ser entendidos y reconfigurados
desde una perspectiva comunitaria e indigena, cuestionando las nociones occidentales
hegemonicas del feminismo y proponiendo una vision que integra las experiencias de las
mujeres indigenas.

Dicha perspectiva complementa este analisis para desentrafiar las razones de la
violencia basada en género y las posibles alternativas para coadyuvar en politicas
educativas que aporten a erradicar las violencias contra las mujeres.

La categoria de género como nuevo paradigma de interpretacion de los
comportamientos historicos de hombres y mujeres, representa en palabras de Garcia Prince
(2003) “una propuesta conceptual, metodologica y técnica que consolida los mejores
avances y logros en la materia” (pag. 12), que “brinda precision analitica y operativa que
requieren los objetivos de igualdad” (pag.13).

No por nada la que fuera Vicepresidenta del Comité de las Naciones Unidas para la
Eliminacion de la Discriminacion contra la Mujer (CEDAW), Evangelina Garcia Prince
(2003), considera a partir de sus diversas investigaciones sobre género que:

El aparecimiento de la categoria género apuntald con gran fuerza la comprension

de que la desigualdad derivada de la jerarquia existente entre hombres y mujeres,

representa un sistema de relaciones de poder que mantiene la subordinacion de las
mujeres a través de practicas culturales, universalizadas en cada contexto historico,

que poseen pleno sentido discriminatorio (pag.9).

2.3 Perspectiva y enfoque de género

Una vez revisados los conceptos de género y con el fin de entender la incorporacion
de la perspectiva de género en el disefo curricular, es necesario ahondar en las relaciones

asimétricas de poder que reproducen desigualdades entre hombres y mujeres expresadas a
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través de estereotipos y prejuicios que se amparan en el sistema patriarcal al que ya se
refiri6 lineas arriba.

Cook y Cusack (2009) manifiestan que “los estereotipos degradan a las mujeres, les
asignan roles serviles en la sociedad y devalian sus atributos y caracteristicas” generando
la devaluacion de la humanidad de la mujer (pag.1). Esto se evidencia en la forma social
de construccion de las sociedades desde una perspectiva patriarcal en la que se asigna un
rol superior al varon sobre la mujer.

Con el fin de eliminar aquellas formas de discriminacion simbdlicas y que mas
adelante se convierten en discriminacion estructural hacia las mujeres, se debe empezar por
la eliminacidon de los estereotipos de género y los roles socialmente asignados. En esa
logica, vale la pena seguir a los autores mencionados, Cook y Cusack (2009), quienes
seflalan que se necesita dar mayor prioridad y reflexion, e identificar el dafio de la
discriminacién con sentido critico. Pues, afirman que “la subordinacién y exclusion de las
mujeres tienen lugar mediante la aplicacion carente de sentido critico alguno de ideas,
simbolos y roles estereotipicos” (Cook y Cusack, 2009, pag. 3).

Ahora bien, eliminar estos estereotipos con el fin de erradicar las formas de
violencia contra las mujeres desde una perspectiva de género afincada en la malla curricular
en la educacion, y en particular en la educacién secundaria, implica pensar en “una
categoria para repensar casi todo acerca de los procesos de escolarizacion en el nivel medio:
saberes, vinculos y relaciones pedagogicas, participacion y convivencia, curriculum,
trayectorias, politicas e incluso modalidades” (pag. 345), lo que para Fuentes & Gamba
(2021) es justamente el enfoque de género en la malla curricular.

En la comprension del enfoque de género aplicado a la malla curricular, Fuentes &
Gamba afirman que los estereotipos de género pueden perjudicar alin mas a las mujeres,
marginandolas histéricamente y ubicandolas en un estado de desventaja.

Lograr la igualdad de género en la educacion involucra, por lo tanto, una labor
conjunta de la estructura administrativa y gestion del Sistema Educativo Plurinacional en
sus niveles: central y departamental.

Para Revollo (2013) la “inclusion de la perspectiva de género en educacion supone
un factor de innovacion y cambio educativo” (pag. 3) sefialando que dicha inclusion

“implica cambios que afectan desde la organizacion escolar, los contenidos curriculares a
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los recursos educativos, la formacion del profesorado, etc.” (Subirats en Revollo, 2013
pag.4).

Esa es una de las razones por las que Naciones Unidas ha hecho de este enfoque un
pilar primordial para el desarrollo y como se sabe en la educacion esto reporta en la
publicacion “Género y Educacion” de la UNESCO (2021), que refleja el objetivo 4.5 de la
ODS que representa la eliminacién de las disparidades de género en la educacion y
garantiza el acceso de condiciones de igualdad de las personas vulnerables (...) en todos
los niveles de la ensefianza y la formacion profesional.

De esta forma, el enfoque de género para Naciones Unidas (2015) significa:

Una estrategia destinada a hacer que las preocupaciones y experiencias de las

mujeres, asi como de los hombres, sea un elemento integrante de la elaboracion, la

aplicacion, la supervision y la evaluacion de las politicas y los programas en todas
las esferas politicas, econdmicas y sociales, a fin de que las mujeres y los hombres

se beneficien por igual y se impida que se perpetue la desigualdad (pag.6).

Es en ese sentido que el presente texto aborda el enfoque de género orientado a
formas de prevencion y atencion de la violencia basada en género, especificamente en el
area de la educacion, como una parte fundamental de la politica publica social que pretende

alcanzar igualdad.

2.3.1 El enfoque de género y su papel para alcanzar la igualdad

Diversas han sido las respuestas para otorgarle una explicacion al problema de la
desigualdad entre hombres y mujeres; no obstante, estas no expresaban la desigualdad
estructural que ubicaba al hombre como proveedor y el propietario directo de los derechos
ciudadanos, en tanto que las mujeres podian acceder a ellos solo como sus dependientes
(Heyzer, Noeleen en Prince, 2003 pag. 5). Esta nocién es la que se puede interpretar como
patriarcado, donde la division social y sexual del trabajo y los roles que determinan quién
es quién en la sociedad.

El enfoque de género, por lo tanto, se refiere a “observar, analizar y promover
transformaciones respecto de las desigualdades e inequidades en la condicion, construccion

de los roles y posicion de hombres y mujeres en la sociedad” (ONU MUJERES, 2017, pag.
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6). Y, por lo tanto, es un enfoque que cumple un papel preponderante en la politica ptiblica
para alcanzar mayores niveles de igualdad.

De acuerdo con ONU Mujeres (2019), la incorporacion de este enfoque ha surgido
de la necesidad de apreciar y valorar la realidad desde una perspectiva de justicia y equidad
y, por consiguiente, en las labores de disefiar, implementar, evaluar politicas e
intervenciones publicas, valorar buenas practicas y obtener aprendizajes (SENPLADES,
2019, pag.3).

En esa linea, el enfoque de género, orientado especificamente a la politica publica
-en este caso, de educacion— por un lado, procura controlar los posibles efectos e impactos
adversos derivados de las intervenciones y cuidar de no incurrir en discriminacion por
razon de género; y por otro, a promover la igualdad de oportunidades con especial énfasis
en el fortalecimiento de las capacidades y competencias de las mujeres a través de su
empoderamiento como titulares de derechos (ONU MUJERES, 2017, pag. 6).

En el caso de analisis, se trata del conocimiento de sus derechos desde la
adolescencia y en base a los lineamientos que otorga el curriculo base como fundamento

de su formacién académica.

2.3.2 Enfoque de género en la educacion

La incorporacion del enfoque de género en la educacion abre la posibilidad de
cuestionar de manera critica la cultura patriarcal y las relaciones desiguales de poder. En
palabras de Avila Santamaria et.al. (2009) “La perspectiva de género contribuye a la
formacion de estudiantes criticos, y al desarrollo de la capacidad para develar las relaciones
de poder que estan detras de los discursos” (pag. 13).

En ese entendido, tiene sentido estudiar lo que Alda Facio (2005) explica sobre la
perspectiva de género que introduce la mirada y la experiencia del género femenino, pero
que de ninguna manera pretende sustituir la centralidad del hombre por la centralidad de la
mujer, sino pretende “poner las relaciones de poder entre hombres y mujeres en el centro
de cualquier analisis e interpretacion de la realidad” (pag. 275).

Ahora bien, a lo largo de la investigacion ya se ha manifestado que “la escuela es
el agente mas importante en la formacion integral de la personalidad del individuo”

(Sabanero, 2016, pag. 102); no obstante, resulta fundamental considerar que la perspectiva
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de género como principio pedagogico “debe manifestarse dentro y fuera de las aulas en las
relaciones que construyen hombres y mujeres” (Alvarez, 2011, pag. 46).

En ese sentido es que se puede afirmar que la educacion con perspectiva de género
involucra la formacién de la nueva personalidad del individuo sobre la base de la igualdad,
con conciencia de responsabilidad social, respetuosos de los derechos humanos y la cultura
de paz. Lo que va en linea de los principios constitucionales y filoséficos que guian este
analisis.

En esa linea de pensamiento, Sabanero (2016) propone una educacidon que impulse
el conocimiento y respeto a los derechos humanos; que se eviten las medidas disciplinarias
que impliquen una violacién a los derechos reconocidos por ley (pag. 105).

Si se aterrizan estos preceptos en linea con lo que propone la UNESCO se entiende
que la educacion secundaria cumple dos funciones muy distintas que deben tenerse en
cuenta en su estructura “completar una formacion basica para todos los ciudadanos y
formar a so6lo una parte de ellos en una via académica o en una profesional” (UNESCO,
2022, pag. 25).

Hacia all4 justamente se dirige el presente andlisis que permitird comprender el
papel de la educacion secundaria en el conocimiento y empoderamiento de los derechos de
las mujeres y a desentranar las formas en que el curriculo base y una adecuada
implementacion desde la perspectiva de género puede contribuir en cambiar las relaciones

de poder desiguales y a erradicar las violencias contra las mujeres.

2.4 Pedagogia de Género

Como se manifestd en base a criterios de diferentes autoras, el género es un
aprendizaje cultural, cuyas practicas culturales se encuentran permeadas en las estructuras
sociales y, por lo tanto, “los procesos de socializacion escolar influyen de manera directa
en las pautas de comportamiento” (Valenzuela Valenzuela & Cartes Velasquez, 2020) que
pueden ser mas o menos respetuosas de la igualdad y los derechos de las mujeres.

Es por esa razon que Blaise propone que “el género debiera encontrase explicitado
en el curriculum, para prevenir que se presenten los discursos sesgados” (Blaise en

Valenzuela 2020, pag. 10)
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Conceptualmente, la pedagogia de género en el disefio curricular es el proceso de
inclusion de la epistemologia de género y de la mujer en el campo de saber cientifico y
requiere de un cambio de disefio de politicas educativas (Ibanez, 2009); pero implica
ademas “llevar a cabo transformaciones sustanciales en la manera de entender la historia
de la educacion, las teorias, los sistemas educacionales y las practicas educativas, para lo
cual se requiere la elaboracion de una politica que contemple la perspectiva de género”
(pag.70).

En el caso boliviano, como ya se menciond, esa perspectiva esta amparada bajo las
normas constitucionales cuyos principios de igualdad y no discriminacién, junto con los
objetivos de despatriarcalizacion asi como de alcanzar el Buen Vivir, que proponen una
transformacion de la educacion convirtiéndola en una educacion liberadora y fundada en
los derechos humanos de todas las personas por igual.

Sobre la pedagogia de género, en relacion con el curriculo en Bolivia, vale la pena
tomar en cuenta el criterio de Solis Pérez en Valenzuela & Cartes (2020) quienes se refieren
a una pedagogia de género donde sea necesaria la elaboracion de propuestas de género que
permita al profesorado fomentar la igualdad entre personas en general; donde la institucion
educativa cumpla un rol de agente de transformacion de pautas sociales a através de un
curriculum que permita efectuar dichas acciones.

Para otros autores como Colas Bravo & Jiménez Cortés (2005) la integracion de la
perspectiva de género en la educacion y en el curriculum escolar, como la formacion del
profesorado en temas de género, podrian configurar una pedagogia de género. Y esta
configuraria tres campos de la investigacion cientifica-pedagdgica: la identificacion y el
reconocimiento de las desigualdades de género en los sistemas formativos, la critica de las
practicas educativas reproductivas de discriminacion de género y la construccion de
alternativas educativas” (pag. 419).

En ese sentido se puede afirmar que “El desarrollo de una pedagogia de género
implica una transformacion profunda de los modelos y patrones culturales patriarcales en
las instituciones educativas” (Colds Bravo & Jiménez Cortés, 2005, pag. 425). Que es
precisamente lo que plantea la politica plblica de educacion en Bolivia y lo sostiene a

través del curriculo base que se analiza mas adelante.
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Si se piensa y reconoce que existe necesidad de “promover la inclusion del género
en el proceso de conocer a fin de comprender la realidad desde multiples miradas e
instaurar un nuevo estilo de pensamiento” (Ibafiez, 2009, pag. 72), es posible lograr que el
curriculo base pueda aportar en la transformacion de las relaciones de poder desiguales.

Finalmente, Klebesadel y Kempfert en Mena Yuste et.al. (2019) determinan que
una pedagogia de género implica estimular la autorreflexion para enfatizar la relacion entre
los contenidos curriculares y las propias vidas, facilitar la colaboracion para mejora los
conocimientos, romper las barreras de los prejuicios y comprometer a las clases con sus
comunidades para provocar cambios sociales en ellas (pag. 583).

De acuerdo con los criterios revisados, es posible afirmar que trabajar en la
conciencia de género en el ambito de la educacion, induce a hablar de una pedagogia de
género “donde es necesaria la elaboracion de propuestas de género que permita al
profesorado fomentar la igualdad entre personas en general” (Soliz Pérez citado en
Valenzuela 2020). Y ese fomento de la igualdad estd basado en obligaciones del marco
juridico nacional, de la politica ptblica de educacion y la politica nacional de erradicacion

de todas las formas de violencia en Bolivia.

2.5 Género y su relacion con el disefio curricular

La estrecha relacion que existe entre la comprension del género —como categoria
para cambiar las relaciones de poder— y el disefio curricular, deviene de la necesidad de
“promover sistemas educativos que busquen la reflexién y el pensamiento critico ante los
productos y contenidos que perpetiian los prejuicios y los estereotipos de género (Alvarado
Bordas & Fernandez , 2021, pag. 51).

En esa direccion, Bordas y Cérdova (2021) afirman que “el curriculum nacional
ademas de recoger la propuesta pedagogica del Estado segun cada una de las disciplinas,
establece los libros que se deben considerar como obligatorios o imprescindibles” (pag.
53), lo que significa que la configuracién de contenidos dependera de factores sociales,
politicos e ideologicos.

En este sentido, Fernandez (2021) advierte que la seleccion y el tratamiento de los
contenidos educativos también pueden contribuir a la construccion de determinadas

concepciones sobre el género, dado que:
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Ya sea por accion u omision en las aulas se transmiten, construyen y reconstruyen
sentidos vinculados a los cuerpos sexuados. Entendiendo a estos como una
construccion social que se basa en la normativa heterosexual hegemonica es decir
en un sistema binario de sexos y géneros que concibe solamente a lo femenino y

masculino, dejando por fuera orientaciones sexuales y otros géneros (pag. 6).

Se dice que un curriculum que ignora la diversidad de temas nuevos y renovados, de
continua emergencia, sin reconocerlos o integrarlos al conocimiento disciplinario, no
responde a las necesidades de la realidad, convirtiéndose en obsoleto, impertinente e
irrelevante (Magendzo en Valenzuela 2020). En el caso particular boliviano también se
puede afirmar que un curriculo sin esa perspectiva es inconstitucional y va en contra del
objetivo de despatriarcalizar el Estado y perjudica en la intencion descolonizadora de la
educacion.

De esa forma se ve que resulta necesaria la insercion curricular de las problematicas
de género, misma que podria hacerse a través de una unidad curricular especifica bajo
diferentes formatos pedagogicos (asignatura, taller o seminario) y/o mediante un enfoque
transversal de las temadticas que atraviese todo el curriculum o gran parte del mismo (Niell,
y otros, 2019, pag. 554).

En el caso de estudio, el curriculo base para la secundaria en Bolivia establece que
se orienta a la formacidén técnica humanistica, fortalecida en los valores socio-
comunitarios, espiritualidad y el equilibrio emocional del ser integral, desarrollando
capacidades organizativas personales y comunitarias en equidad de género, en didlogo
intercultural y en convivencia armoénica con toda forma de vida (Curriculo Base 2023, pag.

63).

2.6 Violencia basada en género

Antes de poder abordar la definicion de violencia de género cabe destacar algunos
elementos que contextualizan el entendimiento de este concepto en tanto que uno de los
pilares fundamentales del presente analisis.

En 1979 la Asamblea General de Naciones Unidas adopta de manera unénime la

Convencion sobre la eliminacion de todas las formas de discriminacion contra la mujer



68

(CEDAW por sus siglas en inglés), con el propoésito de difundir los derechos de las mujeres
y el marco normativo internacional; aunque su inicio se remonta al 18 de diciembre de
1979, recién cobra vigencia en 1981. De acuerdo a ONU MUJERES (2011) es la segunda
Convencidon mas ratificada después de la Convencion sobre los Derechos sobre la Nifiez.
La CEDAW recuerda que la discriminacion contra la mujer viola los principios de
igualdad de derechos y de respeto a la dignidad humana, cree que dificulta la participacion
de la mujer en igualdad de condiciones en todas las esferas de su vida, considerandola un

obstaculo que entorpece su desarrollo (NACIONES UNIDAS, 1979).
En ese propdsito, la CEDAW ha dispuesto en su articulo 1 que:

Discriminacion contra la mujer denotard toda distincion, exclusion o restriccion
basada en el sexo que tenga por objeto o resultado menoscabar o anular el
reconocimiento, goce o ejercicio por la mujer, independientemente de su estado
civil, sobre la base de la igualdad del hombre y la mujer, de los derechos
humanos y las libertades fundamentales en las esferas politica, economica,

social, cultural y civil o en cualquier otra esfera (NACIONES UNIDAS, 1979).

La CEDAW (1981) esta convencida que la maxima participacién de la mujer en
todos los ambitos, en igualdad de condiciones para hombres y mujeres es fundamental para
el desarrollo pleno y completo de un pais, reconoce que para lograr esa anhelada igualdad
es preciso modificar el papel tradicional tanto del hombre y la mujer en la familia y la
sociedad; por ello sugiere a los estados adoptar politicas orientadas a la eliminacion de la
discriminacion contra la mujer.

Para lograr ese cometido, el articulo 2.b de la Convencion, determina que

Los Estados Partes condenan la discriminacidon contra la mujer en todas sus

formas, convienen en seguir, por todos los medios apropiados y sin dilaciones,

una politica encaminada a eliminar la discriminaciéon contra la mujer” y los
compromete a adoptar medidas legislativas y de otra indole tendentes a prohibir

la discriminacion contra la mujer (NACIONES UNIDAS, 1979).
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En este contexto, y sobre el compromiso internacional asumido por el pais,
Bolivia mediante Ley N° 1100, de 15 de septiembre de 1989, ratificé la CEDAW.

A partir de ello el estado boliviano establece que las personas y, en particular las
mujeres, tienen derecho a no sufrir violencia fisica, sexual y psicoldgica, tanto en la familia
como en la sociedad. Para ello debe adoptar medidas necesarias para prevenir, eliminar y
sancionar la violencia de género y generacional, asi como toda accion u omision que tenga
por objeto degradar la condicion humana, causar muerte, dolor y sufrimiento fisico, sexual
o psicologico, tanto en el ambito publico como privado, tal como lo incorpora la
Constitucion Politica del Estado en su articulo 15.

Por esa razon es importante identificar que la violencia basada en género es la que
afecta en mayor medida a las mujeres, cabalmente por la condicién de mujer y su situacion
de desventaja social con relacion al varon que viene sostenida por el sistema patriarcal; no
obstante, aquello no significa que los hombres no la sufran empero su situacion es diferente
en la estructura patriarcal.

Como se podra ver solo hasta 1995, se empez6 a tratar a la violencia contra las
mujeres como un problema publico cuando posterior a la Conferencia de Beijng surgieron
iniciativas en torno a la igualdad de género concluyendo que “es una obligacion de los
poderes publicos desarrollar acciones dirigidas a garantizar la igualdad entre los géneros y
esta obligacion esté respaldada por acuerdos internacionales de derechos humanos (Prince,
2003).

En ese marco otro instrumento internacional ratificado por Bolivia, es la
Convencion Interamericana para Prevenir, Sancionar y Erradicar la Violencia contra la
Muyjer, “Convencion de Belém do Pard”, suscrita el 9 de junio de 1994 y ratificada mediante
Ley N° 1599, de 18 de agosto de 1994. El Articulo 7 de la citada Convencion conocida
como Belém do Pard establece que los Estados Partes condenan todas las formas de
violencia contra la mujer y ratifican su compromiso de adoptar politicas para prevenir,
sancionar y erradicar la violencia contra la mujer (OAS, 1994).

Como parte de las respuestas estatales, Bolivia, en el marco de la nueva orientacion
de la Constitucion de 2009 dictamina la erradicacion de la violencia contra las mujeres
como una de sus prioridades y crea la Ley N° 348 Ley Integral para Garantizar a las Mujeres

una Vida Libre de Violencia, que en su articulo primero determina que es un cuerpo legal
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que “se funda en el mandato constitucional y en los Instrumentos, Tratados y Convenios
Internacionales de Derechos Humanos ratificados por Bolivia” (articulo 1, Ley N° 348).
En este caso, precisamente son relevantes los compromisos adquiridos en la CEDAW y
Belém do Para.

En Bolivia la Ley N° 348 Ley Integral para Garantizar a las Mujeres una Vida Libre
de Violencia promulgada en 2013, asume como prioridad nacional, por una parte, “la
erradicacion de la violencia hacia las mujeres, por ser una de las formas mas extremas de
discriminacion en razon de género” y determina que “Los Organos del Estado y todas las
instituciones publicas, adoptaran las medidas y politicas necesarias...” (articulo 3, incisos

1y2 de la Ley N° 348).

2.7 Algunos datos de interés sobre violencia basada en género

A nivel mundial segin datos de la Organizacion Panamericana de la Salud (OPS,
2013) entre el 17% al 53% de las mujeres casadas o viviendo en pareja han reportado
violencia sexual, fisica o psicologica. Cifra que dialoga con lo expresado con ONU Mujeres
cuando sefiala que 1 de 4 mujeres ha sufrido alguna experiencia violenta a manos de su
pareja.

En el contexto regional es decir en América Latina y el Caribe, las cifras son atn
mas alarmantes pues dan cuenta que al menos 4.473 mujeres fueron victimas de
feminicidio en 2021, lo que representa al menos 12 muertes violentas de mujeres por dia
en la region (CEPAL, 2022).

En Bolivia, de acuerdo al INE (2009) las cifras sobre casos de violencia contra la
mujer obtenidas anterior a la creacion de los juzgados de violencia contra la mujer, nos
muestran que 11.249 mujeres denunciaron haber sufrido violencia en su familia, de estas
un 89.41 % manifiestan haber sido agredidas por sus parejas o ex parejas y un 10.59% fue
agredida por otras personas de su entorno familiar (Coordinadora de la Mujer, 2011).

Otros datos, que nos acercan a la realidad més reciente, obtenidos a través del
Informe Defensorial (2015) da cuenta que, 34% de las nifias y 23% de los nifios en Bolivia
fueron sexualmente agredidos y agredidos antes de cumplir 18 afios; en tanto el 43,9% de
las nifias adolescentes entre 15 y 19 afios de edad en Bolivia, fueron victimas de violencia

fisica, de los cuales 11,1% fueron victimas de la violencia sexual de su pareja y 48,7%



71

fueron victimas de agresiéon emocional y el 52,3% de mujeres entre 15 y 49 afios, han

sufrido violencia de su pareja, donde 15,2% corresponde a violencia sexual y 53,8%

corresponde a violencia emocional (CIDH en Defensoria del Pueblo, 2015, pag. 12).

Datos de la gestion 2023 y después de diez afos de la aplicacion de la Ley N° 348,

de la Fiscalia General del Estado, reporta un total de 51.770 casos relacionados con delitos

de la Ley N° 348 Ley Integral para Garantizar a las Mujeres una Vida Libre de Violencia
(Fiscalia General del Estado, 2024).

Tabla 1 Casos Bolivia - Delitos de la Ley 348

1

10

11

12

13

14

15

16

17

Violencia Familiar o Doméstica, Art. 272 Bis.

Abuso Sexual, Art. 312 Mod.

Violacion Art. 308

Violacion de Infante, Nifia, Nifio o Adolescente, Art. 308 bis
Estupro, Art. 309

Acoso Sexual, Art. 312 quater

Substraccion de un Menor Incapaz, Art. 246

Violencia Econdémica, Art. 250 bis.
Aborto, Art. 263

Rapto, Art. 313 Mod.

Aborto Forzado, Art. 267 bis.
Violencia Patrimonial, Art. 250 ter.
Actos Sexuales Abusivos, Art. 312
Aborto Preterintensional, Art. 267

Sustraccion de Utilidades de Actividades Econdmicas Familiares,
Art. 250 quater
Aborto Culposo, Art. 268

Desaparicion Forzada de Personas, Art. 292 bis

39.096

3.866

2.999

2.803

1782

366

356

149

127

81

51

36

22

11
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18 Aborto seguido de Lesion o Muerte, Art. 264 1
19 Esterilizacion Forzada, Art. 271 bis 1
20 Practica Habitual del Aborto, Art. 269 bis. 1

Fuente: Fiscalia General del Estado 2024

En el &mbito educativo estudios realizados por UNICEF durante la gestion 2019,
sefalan que solo en la ciudad de La Paz, el 90% de las y los estudiantes de secundaria
perciben violencia escolar en sus unidades educativas, un 27% considera que todos los
actores en las unidades educativas muestran conductas agresivas. En tanto que, en Santa
Cruz, se dice que 7 de cada 10 estudiantes se encuentran expuestos a algtn tipo de violencia
escolar; estas cifras resumen que los casos de violencia ocurren de manera frecuente y que
afectan a 6 de cada 10 estudiantes en secundaria entre mujeres y varones por igual
(UNICEF, 2020).

Datos preliminares al primer trimestre de 2024 en Bolivia, registran 14
infanticidios, lo que equivale que un nifio o nifia ha muerto cada seis dias en manos de
quien se supone deberia brindarle cuidado (UNICEF, 2024).

Como se ve todas las personas sean estas mujeres, nifias, hombres, nifios pueden
ser victimas de violencia de género.

Los estudios sobre violencia en el ambito educativo en Bolivia son muy escasos, no
obstante, consultando con la Revista Propuestas Educativas (2021), vemos que la violencia
en el &mbito educativo no es ajena a los diagnosticos que ya se han citado en el presente
trabajo de investigacion y seialan que en el ambito académico los casos de violencia deben
incidir en tres puntos: la importancia de la educacion, la educacion patriarcal y su curriculo
oculto y, por ultimo, la educacion basada en la equidad de género (Sangalli, 2021, pag. 46).

Sobre la base de los conceptos propuestos como marco teorico y junto a los datos
estadisticos referidos a violencia en Bolivia, se evidencia que la violencia de género
vinculada al sistema patriarcal tiene por efecto la asimetria de poder, contexto ideal para
perpetuar las diferentes formas de subordinacion, discriminacion y violencia ello implica
que “la violencia contra las mujeres es un obstaculo para la igualdad, el desarrollo y la paz

de los pueblos, impidiendo que las mujeres disfruten de sus derechos humanos y libertades
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fundamentales” (IV Conferencia Mundial sobre las Mujeres, Beijing, 1995 en SOS-VICS,
s.f.).

Las instituciones que se preocupan de abordar la violencia de género y los
instrumentos internacionales, asi como los datos publicados llevan a entender que la
violencia contra las mujeres constituye una vulneracion a los derechos fundamentales que
afectan a la dignidad e igualdad de las personas. Siendo la responsabilidad del Estado, con
caracter intersectorial y presidido por el Ente Rector, adoptar y coordinar la ejecucion de
politicas publicas que involucre la prevencion de la violencia hacia las mujeres, su atencion
y proteccion (Tintaya, 2014).

Y es que la complejidad de la violencia en las relaciones sociales en sus diferentes
manifestaciones se refleja directamente en la vida de los estudiantes en los centros
escolares; una realidad no ajena a Bolivia, donde la violencia de género también
incluye a las nifias y adolescentes (Barrido Valencia & Ocampo Eyzaguirre, 2023).

Para Nogales, (2006) la vinculacion del tema de género y sus implicancias en
Bolivia, tiene que ver con la pobreza a través de lo que denomina “necesidades basicas
insatisfechas” como satisfactor de la educacion punto para incidir en las brechas de
desigualdad entre hombres y mujeres (pag. 3).

A falta de estudios nacionales, la revision bibliografica permitié acercar la
mirada a un diagnostico realizado en el municipio de Uncia del departamento de Potosi,
en el que Maqueira et. al. (2016) cree que para hablar de violencia en los adolescentes
es necesario hacer un andlisis respecto al comportamiento de la familia, lo anterior
obedece al hecho de que esta institucion es el principal medio a través del cual se
transmiten los valores, la cultura, las formas de ser, asi como la forma de pensar y actuar
(Barrido Valencia & Ocampo Eyzaguirre, 2023).

La preocupacion por abordar la violencia con fines de construir igualdad para las
mujeres en Bolivia asi como erradicar sus diversas formas de violencia obliga a entender
que “se considera inadecuado el uso de términos como violencia doméstica, violencia en
el hogar, maltrato en familia, abuso conyugal, dado que soslayan el componente de género
que define este tipo de violencia” mas cuando el reconocimiento de la violencia contra la
mujer no tiene un origen bioldgico, ni es un problema estrictamente doméstico sino de

género es clave para entender su dimension cultural (SOS-VICS, s.f.).
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2.8 Tipos de violencia contra las mujeres reconocidos en Bolivia
y su prevencion
En Bolivia, la situacion de la mujer en temas de derecho y el reconocimiento de los
diferentes tipos de violencia se encuentran plasmados en la ya sefialada Ley N° 348, este
cuerpo normativo establece 16 tipos de violencia contra las mujeres, su descripcion
enunciativa y no limitativa lo determina el articulo 7; siendo estas:
1.Violencia Fisica; 2. Violencia Feminicida. 3. Psicologica, 4. Mediatica, 5.
Simbolica o Encubierta; 6. Violencia Contra la Dignidad, la Honra y el Nombre.7.
Sexual; 8. Violencia Contra los Derechos Reproductivos. 9. Violencia en Servicios
de Salud. 10. Violencia Patrimonial y Econdmica; 11. Laboral; 12. Violencia en el
Sistema Educativo Plurinacional; 13. Violencia en el Ejercicio Politico y de
Liderazgo de la Mujer; 14. Violencia Institucional; 15. Violencia en la Familia; 16.
Violencia Contra los Derechos y la Libertad Sexual; 17. Cualquier otra forma de
violencia que dafie la dignidad, integridad, libertad o que viole los derechos de las

mujeres.

Este catdlogo de tipos de violencia desde el &mbito normativo incide en adoptar
medidas especificas sectoriales destinadas a erradicar toda forma de violencia contra las
mujeres, a partir de la implementacion de programas de prevencion en todos los ambitos y
estructuras individuales o colectivas orientadas a consolidar una nueva cultura de respeto
a las mujeres, a su dignidad y derechos; y, programas de orientacion e informacion de las
mujeres para su revalorizacién como sujetos de derechos y acceso a instancias de atencion
y proteccion (articulo 14.1,3 de la Ley N° 348).

Las politicas sectoriales atribuidas al ambito educativo deben materializarse a
través de la incorporacion del enfoque de género, los principios y valores establecidos en
la Ley N° 348, el respeto pleno a los derechos humanos y la formacion en resolucion
pacifica de conflictos en la curricula educativa en todos los niveles, incluidas las escuelas
superiores de formacion docente y universidades, para contribuir a una cultura de respeto
en el ambito familiar, comunitario, escolar, laboral y social, como una practica diaria

(articulo 19.1).
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Otra politica sectorial atribuida al &mbito educativo es la prohibicion de textos de
estudio, materiales educativos con contenidos sexistas, mensajes violentos y
discriminatorios hacia las mujeres, y promover la elaboracion y difusion de material
educativo con enfoque de equidad de género, en particular de igualdad de derechos entre
mujeres y hombres (articulo 19.7).

En interconexion a las disposiciones sefialadas precedentemente, la Ley N° 070
Avelino Sifiani- Elizardo Pérez, apunta a contribuir a la consolidacién de la educacion
descolonizada, para garantizar un Estado Plurinacional y una sociedad del Vivir Bien con
justicia social, productiva y soberana; y, promover una sociedad despatriarcalizada,
cimentada en la equidad de género, la no diferencia de roles, la no violencia y la vigencia

plena de los derechos humanos (articulo 4.1.6).

2.8.1 Prevencion de la violencia y su vinculo con el ambito educativo

Construir una sociedad mas justa, donde todos los grupos intergeneracionales
convivan en el disfrute de sus derechos, implica pensar en una sociedad libre de violencia.

La superacion del sexismo y la violencia de género como problematica social afecta
a todos los sectores de la sociedad, es ahi donde la escuela se constituye en un medio ideal
para potenciar y desarrollar en los jovenes y adolescentes valores que favorezcan a la
convivencia de género, desarrollando programas orientados a eliminar los prejuicios y
estereotipos, prevenir y erradicar la violencia de género y promover la igual y la no
discriminacién (Gallardo Lopez & Gallardo Vasquez, 2019, pag. 32).

El vinculo entre la problematica de la violencia de género y la escuela es que a partir
de esta ultima es posible incorporar una pedagogia coeducadora como eje transversal y
motor de su praxis, Ferreiro (2017), asegura que “La coeducacion como modelo de
intervencion educativa tiene por objeto el desarrollo integral de las personas, sin coartar las
capacidades de cada cudl, independientemente de su sexo” (en Gallardo & Gallardo 2019).

Para Cerdas-Agitiero (2015), la educacion para la paz se vincula estrechamente con
la promocidn y consolidacion de una cultura de paz, mediante el reconocimiento y respeto
de los derechos humanos, la aceptacion de las diferencias, la no violencia y el respeto a la

dignidad de las personas. Esta educacion se interioriza a nivel individual y exterioriza a
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nivel colectivo fomentando relaciones pacificas y armoniosas entre personas, orientada a
la transformacion social (Aguero, 2015).

Podemos afirmar que educar en igualdad es fundamental para prevenir la violencia
de género y construir una sociedad mas igualitaria; Las entidades educativas tienen un
papel primordial en el desarrollo de valores y actitudes para la superacion del sexismo y la
violencia de género en nuestra sociedad. Ademas, la coeducacion es un instrumento muy
util para vencer las dificultades sobre las desigualdades sociales de género y prevenir las
manifestaciones violentas (Gallardo Lopez & Gallardo Vasquez , 2019, pag. 37).

Por su parte, Olweus (1994), afirma que la educacion constituye una herramienta
de cambio social enfatiza la importancia que tienen los padres y docentes en la prevencion
de la violencia como agentes socializadores que influyen en los afectos, creencias,
comportamientos de los demas (Rosales, 2019).

En estudios mas recientes, Gallardo Loépez & Gallardo Vasquez (2019),
acertadamente sefialan que la adolescencia es una etapa del desarrollo personal y social de
los estudiantes muy importante, dada sus caracteristicas especificas. Aunque es necesario
educar en igualdad desde edades tempranas, la educacion en la diversidad, igualdad y
respeto al otro, aceptando sus diferencias y aprendiendo a convivir con ellas, se torna

imprescindible en los adolescentes (pag. 37).

2.8.2 Prevencion de la violencia en normas y obligaciones del sistema
educativo

En el marco del sistema juridico boliviano el articulo 3.12 de la Ley N° 070 Avelino
Sifnani-Elizardo Pérez, determina sentar las bases de la educacion en Bolivia promoviendo
la convivencia pacifica que contribuya a erradicar toda forma de violencia en el dmbito
educativo, para el desarrollo de una sociedad sustentada en la cultura de paz, el buen trato
y el respeto a los derechos humanos individuales y colectivos de las personas y de los
pueblos.

Entre los fines descritos en el articulo 4.6 se encuentra el hecho de promover una
sociedad despatriarcalizada, cimentada en la equidad de género, la no diferencia de roles,
la no violencia y la vigencia plena de los derechos humanos, conforme lo establece la

Constitucion Politica del Estado y la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.
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Sobre este mismo asunto el articulo 2 de la Ley N° 348 Ley Integral para Garantizar
a las Mujeres una Vida Libre de Violencia determina como objeto central de la norma,
establecer mecanismos, medidas y politicas integrales de prevencion, atencion, proteccion
y reparacion a las mujeres en situacion de violencia (articulo 2).

No ajeno a ello, las medidas de prevencion establecidas en el ambito educativo del
articulo 19.1 de la Ley N° 348 propone incorporar estrategias y programas de prevencion
e intervencion integral contra la violencia hacia las mujeres en las politicas de educacion;
atribuyéndole ademas el deber de incorporar el enfoque de género, los principios y valores
establecidos en la Ley, y el respeto pleno a los derechos humanos en todos los niveles
educativos articulo 19.2 (Ley 348, 2013).

Si por violencia se entiende un problema social, lo es también del campo educativo,
ya se ha sefialado que la educacion es una construccidn social por consiguiente es un deber
de la educacion promover la prevencion de la violencia.

Las actividades de ensefianza y aprendizaje propio de los centros educativos
permiten formar conciencia, habitos y adquirir herramientas de comunicacion segiin Ortega
Ruiz (2006), esta autora propone construir entornos de convivencia para que a partir de la
esta se prevenga la violencia; sefiala, que esta acepcion debe entenderse como una
expresion de una buena practica vinculada a compartir un sistema de convenciones y
normas orientada a una vida donde no haya grandes conflictos (pag.10).

Asimismo, afirma que la convivencia se amplifica en tres dimensiones, sostiene que
la dimension psicoldgica emerge de la dimension educativa en cuyo campo permite realizar
un analisis sobre los sentimientos y las emociones que se exigen para relacionarse con los
demas en tanto la dimension de pro-socialidad permitira el reconocimiento del otro como
semejante y diferente al mismo tiempo (Ortega Ruiz, 2006, pag. 9).

Otra propuesta es la de Diez Gutiérrez & Rodriguez Fernandez (2020) que sostienen
“incorporar la perspectiva de género de manera explicita, y a través de una materia
obligatoria, ademas del formato de transversalidad, radica en el desconocimiento del
alumnado ante estos temas, los cuales solo pueden ser tratados con profundidad a través de
su insercion real en el curriculum” (pag.87).

En suma, son muchas las posturas que podemos seguir encontrando lo cierto es que

la prevencion de la violencia debe ser abordada de manera sistémica no por nada “los
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investigadores sugieren que los programas de prevencion secundaria deberian focalizarse
en las consecuencias negativas de la violencia” (Vizcarra, Poo, & Donoso, 2013, pag. 50)
anteponiendo la “idea central a transmitir en los programas debiera ser que la violencia
perjudica a hombres y mujeres, que las relaciones igualitarias son beneficiosas para todos
y que ambos sex0s son necesarios para construir una sociedad sin violencia” Gonzales y
Santana (2001) en Vizcarra et.al. (pag. 50).

En este sentido, la existencia de un amplio marco normativo y de propuestas
orientadas a la prevencion de la violencia evidencia el reconocimiento institucional de la
responsabilidad que tiene el sistema educativo en esta materia. Sin embargo, su vigencia
no ha logrado por si sola frenar la persistencia de la violencia contra las mujeres, lo que
permite advertir que el problema no se limita a la existencia o ausencia de normas, sino
que también se relaciona con su aplicacion efectiva y con précticas y estructuras educativas
que pueden continuar reproduciendo desigualdades y relaciones de poder. Por ello, la
prevencion de la violencia requiere trascender el reconocimiento formal de derechos y
traducirse en acciones educativas capaces de cuestionar y transformar los factores que

contribuyen a su reproduccion.

2.8.3 Educacion con justicia de género.

La educacion con justicia de género parte del reconocimiento del género como una
categoria analitica que permite comprender las relaciones de poder, las desigualdades
estructurales y las distintas formas de discriminacion que histéricamente han condicionado
el acceso, la permanencia y las oportunidades de desarrollo de las mujeres. Desde esta
perspectiva, incorporar el enfoque de género en la educacidon no constituye inicamente una
estrategia de inclusion, sino una condicion indispensable para garantizar una educacion de
calidad.

En este sentido, Donoso Vasquez, Montané y Pessoa de Carvalho sostienen que una
educacion de calidad es aquella que permite a todos los estudiantes reconocer y desarrollar
plenamente sus capacidades para construir y contribuir a la consolidacion de sociedades
mas pacificas (Donoso Vasquez, Montané, & Pessoa de Carvalho, 2014, p. 161). Desde
esta perspectiva, la calidad educativa no puede desvincularse de la justicia de género, pues

solo una educacion que garantice la igualdad de oportunidades, el reconocimiento de las
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diferencias y la eliminacion de las brechas de desigualdad puede cumplir efectivamente su
funcion transformadora

Introducir la perspectiva de género en educacion como mirada critica de Gay y
Kirkland en Donoso et. al. (2014), significa “extraer del alumnado la cosmovision cultural
de género-poder y adoptar una posicion activa/participante con responsabilidad en los
cambios sociales” (pag. 162).

Esta mirada critica sobre el género y las relaciones de poder permite vincular la
educacion con justicia de género con la pedagogia feminista y las propuestas
despatriarcalizadoras. En relacion con estas perspectivas, la educacion con justicia de
género comparte el proposito de cuestionar las desigualdades y promover relaciones
educativas basadas en la igualdad y la equidad. Sin embargo, cada perspectiva pone énfasis
en aspectos particulares. La educacion con justicia de género busca incorporar una mirada
critica sobre los conocimientos, contenidos y practicas educativas que pueden reproducir
sesgos y desigualdades de género, favoreciendo procesos educativos orientados a la
construccion de relaciones mds igualitarias y equitativas. Por su parte, la pedagogia
feminista y las propuestas despatriarcalizadoras profundizan en el cuestionamiento de las
relaciones de poder y de las estructuras que sostienen la subordinacion de género en el
ambito educativo.

En este sentido, la educacidén con justicia de género aporta a la revision de los
procesos de construccion y transmision del conocimiento, mientras que la pedagogia
feminista y las propuestas despatriarcalizadoras enfatizan el andlisis critico de las
relaciones de poder y de las estructuras que reproducen las desigualdades. Ambas
perspectivas se vinculan al reconocer que los procesos educativos no son neutrales, sino

que pueden reproducir o cuestionar las desigualdades de género.

2.9 Marco institucional

A partir de un nuevo escenario politico iniciado en 2006 la institucionalidad del
pais, afronta la implementacion de varias reformas politico-institucionales como respuesta
a los desafios de la transicion estatal; una de las mas importantes quiza la realizacion de la

Asamblea Constituyente para establecer nuevas pautas en relacion al Estado, economia,
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politica, cultura y sociedad con innegable protagonismo del movimiento campesino e
indigena (Mayorga, 2008, pag. 22).

El nuevo modelo de Estado que la Constitucion define como “Estado Unitario
Social de Derecho Plurinacional Comunitario” (Galvéan, 2009), trajo consigo un cambio de
paradigma consecuentemente la estructura organizativa del pais también realiz6 cambios
orientados al nuevo modelo educativo orientado al “vivir bien”.

Con la promulgacion de la Constitucion Politica del Estado Plurinacional de Bolivia
de 7 de febrero de 2009, se inicia un nuevo escenario politico que proyecta la consolidacion
de un Estado justo y armonioso, cimentado en la descolonizacién que garantiza el acceso
a la educacion de las personas articulo 9.1.5 CPE.

El Ministerio de Educacion de Bolivia en su dindmica de transformar la educacion
al amparo del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo, desde la promulgacion de
la Ley N° 070 “Avelino Sifiani-Elizado Pérez” de 20 de diciembre de 2010, a 13 afios de
su vigencia se sustenta en una estructura institucional aprobada mediante Resolucion
Ministerial N° 0758/2022, para el cumplimiento de las bases, fines y objetivos de la

educacion.

2.9.1 Ministerio de Educacion.

Partiendo del Decreto Supremo N° 29894 de Organizacion del Organo Ejecutivo
de 07 de febrero de 2009, el articulo 104 establece las atribuciones especificas del
ministerio de educacion, de estas incumben a nuestra investigacion la facultad de inciso ¢)
desarrollar programas educativos en base a las politicas de desarrollo del pais; d) promover
el desarrollo de teorias pedagdgicas a partir de las cosmovisiones filosofias y experiencias
educativas propias y f) Ejercer tuicion plena en todo el sistema educativo plurinacional,
velando su calidad y pertinencia.

El ministerio de Educacion para el cumplimiento de sus obligaciones, ha descrito

su estructura organica institucional en el organigrama adjunto (Anexo 1).

2.9.2 Viceministerio de Educacion Regular

Con relacion al viceministerio de educacion regular, del cual depende la Direccion

General de Educacion Secundaria, el articulo 105 del referido decreto, refiere las siguientes
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atribuciones: a) Proponer Politicas y Estrategias intraculturales, interculturales vy
plurilingiies para mejorar la calidad y pertinencia del subsistema de educacion regular y ¢)
Proponer politicas para la formacion y capacitacion a docentes.

En este sentido, esta instancia gubernamental es responsable de generar politicas
publicas con perspectiva de género y de caracter intergeneracional para aportar a la

igualdad y sin discriminacion.
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CAPITULO III

MARCO HISTORICO, CONTEXTUAL E
INSTITUCIONAL DE LA EDUCACION EN
BOLIVIA

3.1 Introduccion

En el presente capitulo se muestra un recorrido histérico de cémo cambid la
concepcion de la educacion en Bolivia en el tltimo siglo. Esta revision se realiza con el fin
de revelar los acontecimientos que han marcado hitos a lo largo de la existencia del, ahora,
Estado Plurinacional de Bolivia. Para ello se presenta una cronologia tanto desde la mirada
institucional del Ministerio de Educaciéon como desde la perspectiva de varios
historiadores. La descripcion detallada, por lo tanto, permite abordar y conocer cuél ha sido
la politica educativa de cada gobierno y en cada momento de la historia nacional.

La actual Politica Educativa en Bolivia, como se menciond antes responde a los
cambios politico-institucionales que atraviesa el pais desde la promulgacion de la nueva
Constitucion Politica del Estado Plurinacional en 2009.

En los ultimos afios, y sobre la base constitucional, se puede afirmar que las
reformas de la politica publica en educacion se han visto influenciadas por una nueva
concepcion del Estado. En el caso particular de estudio, desde la optica de la
despatriarcalizacion y la descolonizacion en la educacion, que se dieron como fruto de las
diferentes luchas sociales recogidas en el proceso Constituyente y se materializaron en la
Constitucion. Dichas reivindicaciones sociales, posteriormente, fueron acogidas y
desarrolladas en normas especificas de educacion como la Ley N° 070 Avelino Sifiani -
Elizardo Pérez.

De estas luchas sociales, en relacion con el tema central de la investigacion,
destacan la lucha feminista por la incorporacion de la problematica de género en la politica
educativa y la vision de los pueblos indigenas en el animo de la necesaria descolonizacion
de la educacion. Ambas miradas confluyen en un viraje de las politicas nacionales hacia
una tendencia mas inclusiva y respetuosa del principio de igualdad y no discriminacion,

consagrado en la Constitucion de Bolivia.
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No obstante, estas reivindicaciones no surgieron de manera espontanea en el siglo
XXI. Durante gran parte de la historia colonial y republicana, la educacion boliviana
respondid a un modelo que reprodujo jerarquias sociales, raciales y de género.

Mientras los pueblos indigenas fueron sistematicamente excluidos de los espacios
de formacion o incorporados mediante procesos de castellanizacion y asimilacion cultural,
las mujeres enfrentaron una exclusion ain mas profunda, las mujeres indigenas
permanecieron practicamente al margen del sistema educativo y las mujeres criollas y
mestizas recibieron una educacidon orientada principalmente a su preparacion para el
matrimonio, maternidad y el trabajo doméstico. En consecuencia, la educacion contribuyd
historicamente a naturalizar la division sexual del trabajo y la subordinacién de las mujeres,
realidad que explica la necesidad de incorporar actualmente procesos de
despatriarcalizacion y descolonizacion en el curriculo educativo.

En ese sentido, es importante abordar el desarrollo de la educacién desde la
concepcion inicial que tenian las culturas indigena originarias, atravesando los distintos
procesos historicos y los hitos relacionados con el proceso de educacion hasta llegar al
actual Modelo Educativo cuya version més reciente data de 2022 y fue propuesta por el
Ministerio de Educacion a través del documento denominado “Curriculo Base” (Ministerio

de Educacion, 2023).

3.2 Contexto historico de la educacion en Bolivia

Con el fin de establecer una cronologia sobre la evolucion de la educacion en el
pais, el Ministerio de Educacion (2022), hizo un esfuerzo de recopilacion historica en el
que sefiala que la educacion en el pais se ha desarrollado en cuatro épocas: La primera
referida a la educacion comunitaria en las culturas indigena originarias, que fue anterior al
proceso de colonizacion hasta antes de 1492; la segunda que inicia con la colonizacion de
América hasta los procesos independentistas de liberacion anterior a la época de la
republica (1492-1824); la tercera que se inicia con la época republicana del siglo XIX y
perdura hasta el siglo XIX, (1825-1900) y la cuarta etapa que se inicia con el
posicionamiento del pensamiento liberal hasta antes del siglo actual (1901-2000); y sobre

todo antes de la entrada en vigor de la nueva Constitucion.
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Si bien estos intervalos permiten comprender la evolucion institucional de la
educacion boliviana, resulta insuficiente si no se analiza criticamente el rol que desempefio
la escuela en la reproduccion de las relaciones de poder existentes en cada época. Desde
una perspectiva de género y decolonial, donde cada uno de estos periodos estuvo marcado
por formas diferenciadas de exclusion que afectaron particularmente a los pueblos
indigenas y a las mujeres, configurando una desigualdad historica cuyos efectos contintian
proyectandose sobre el mismo sistema educativo.

Dada la estructura poblacional de Bolivia, de acuerdo con datos del Censo Nacional
de Poblacion Vivienda (2016), tiene 11.312.620 habitantes. De acuerdo con la
autodenominaciéon y declaracion de pertenencia a Naciones y Pueblos Indigenas
Originarios Campesinos (NyPIOC) se conoce que 1'837.105 declaran pertenecer o asumen
su autodeterminacion a la NyPIOC Quechua, 1'598.807 a la NyPIOC Aymara y 145.653
a la NyPIOC Chiquitana. Estas son cifras fundamentales, pues muestran que el 41% de la
poblaciéon boliviana mayor de 15 afios se asume y se autoidentifica como pueblo o
nacionalidad indigena originario campesina (INE, 2016).

Para particularizar mejor la composicion poblacional de acuerdo a la presente
investigacion, también es de interés conocer que la poblacion en edad de cursar la
secundaria es de 1.239.079 estudiantes (Ministerio de Educacion, 2024).

Para el caso de la poblacion autoidentificada como Pueblo o Nacionalidad indigena
es relevante pues, para entender la perspectiva histdrica es necesario reconocer a quienes
habitaron el territorio previa colonizacidn, tratdndose de las culturas indigena-originario
campesinas, de las que, porcentualmente —como se destaca lineas arriba— las principales
son quechua, aymara y chiquitana.

Abordar esa concepcion establecida en el preambulo de la Constitucion donde
senala “El pueblo boliviano, de composicion plural, desde la profundidad de la historia,
inspirado en las luchas del pasado, en la sublevacion indigena anticolonial, en la
independencia, en las luchas populares de liberacion, en las marchas indigenas, sociales y
sindicales {...}” (CPE, 2009), permite un analisis que conduce a comprender como fueron
marginados en sus posibilidades y por lo tanto entender su justa reivindicacidon asi como
sus necesidades. Ello permite desentrafiar cémo dichas demandas se fueron introduciendo

en el contexto educativo y politico del pais.
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Del mismo modo, la exclusion educativa de las mujeres no respondi6 tinicamente a
la ausencia de politicas publicas, sino a una concepcion social que reservd para ellas
funciones domésticas y reproductivas, limitando su acceso al conocimiento y a los espacios
de participacion publica. Esta doble condicion de ser mujer y pertenecer a un pueblo
indigena profundiz6 las desigualdades educativas durante la colonia y buena parte de la
etapa republicana, generando una discriminacion interseccional que constituye uno de los
antecedentes historicos del actual proceso de despatriarcalizacion del sistema educativo.

Un tratamiento similar se hace con la perspectiva de las mujeres y su imposibilidad
historica de formar parte del privilegio de la educacion hasta entrado al siglo XX. Elemento
que se particulariza y se teje desde las perspectivas descolonizadoras y de género que

plantea esta investigacion.

3.2.1 Educacion comunitaria en las culturas indigena originarias

De acuerdo con la publicacion “Curriculo Base” del Ministerio de Educacion
(2022), la educacion comunitaria en las culturas indigena originarias se refiere a la
educacion anterior a la Colonia. Esta educacion estuvo caracterizada por la diferenciacion
histérica y geografica de cada cultura, donde los conocimientos se transmitian de forma
oral y eran los ancianos quienes ejercian esta labor de ensefar; paralelo a ello en las
comunidades andinas se afirma el desarrollo de una escritura vinculada a la expresion textil
como son los kipus (Ministerio de Educacion, 2022, pag. 11).

Para el historiador Carlos D. Mesa, en su libro “Historia de Bolivia”, la época
precolonial estuvo marcada por la formacion y expansion de las culturas, no encontrandose
indicios sobre algun tipo de educacion dirigida a la mujer en particular (Mesa Gisbert, de
Mesa, & Gisbert, 2012).

Posteriormente y continuando con el hilo expositor del Ministerio de Educacion
(2022), se afirma que en el incario la educacion se materializd en los denominados
“Yachayhuasi”?, que no eran otra cosa que espacios de transmisioén de conocimientos de
idiomas y ritualidades, ya en este escenario se empezo a hablar de los principios como el

AMA SUWA, AMA LLULLA'Y AMA QHILLA (no seas ladrén, no seas mentiroso y no

2 Traducido del Quechua al Castellano significa Casa del Saber.
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seas flojo); una educacion orientada al equillirio del cosmos, madre tierra y la
esperitualidad (pag. 12).
Los principios sefialados se encuentran constitucionalizados en el articulo 8,
paragrafo primero de la Constitucion Politica del Estado:
El Estado asume y promueve como principios ético-morales de la sociedad plural:
ama ghilla, ama llulla, ama suwa (no seas flojo, no seas mentiroso ni seas ladron),
suma gamana (vivir bien), fiandereko (vida armoniosa), teko kavi (vida buena), ivi

maraei (tierra sin mal) y ghapaj fian (camino o vida noble) (CPE, 20009, art. 8).

Estas primeras formas de impartir educacion dejan ver que ya desde la conciencia
y uso de razon de las culturas, se empezo a sentir la necesidad de orientar los fines de la
educacion al proposito que requeria el contexto, empero se evidencia que la problematica
de la mujer, no marcaba el horizonte, o por lo menos no se consideraba una prioridad.

Se afirma esto pues no se encuentran referencias bibliograficas especificas sobre el
acceso de las mujeres a la educacion, sino que se habla de la poblacion en general que debia

estar regulada por los principios sefialados.

3.2.2 La educacion en la época de la Colonia

La colonizacion en América Latina fue un proceso complejo y lleno de
contradicciones. Este extenso periodo historico dur6 entre 1492 y 1824. En Bolivia, al igual
que en otras latitudes de América Latina, se afirma que, si los espafioles tenian inicialmente
un propoésito como era el de alcanzar riquezas, el mismo se fue transformando en un afan
por la dominaciéon mediante un proceso de dominacidon cultural y social a través del
mestizaje y la aculturacion (Alvarez, 2016).

En la interpretacion que hace el Ministerio de Educacion en el documento
“Curriculo Base” de 2022 destaca que la €época colonial significo la instauracion de
mecanismos que limitaban la expresion cultural de los pueblos indigenas, con el fin de
consolidar y legitimar el dominio colonial ante la resistencia cultural. Asimismo, este
documento afirma que la educacion estaba reservada para los hijos de los espafioles,
criollos y mestizos acaudalados pero prohibida a las mujeres e indigenas con excepcion de

aquellas que pertenecian a la aristocracia o eran acaudaladas (pag. 13).
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Desde una perspectiva de género y decolonial el sistema educativo evidencia que
la escuela colonial no fue tnicamente un espacio de transmision de conocimientos, sino un
mecanismo de reproduccion del orden social impuesto por la Corona Espafiola . La
exclusion educativa respondié simultineamente a criterios raciales, econdmicos y de
género, mientras la poblacién indigena era objeto de procesos de evangelizacion y
disciplinamiento cultural. Esta doble moral de subordiancion configuré una forma de
dominacion que situé a las mujeres indigenas a una condicion de exclusion y
discriminacion etnica, racial y de género.

En la edicién de 2012 de Carlos D. Mesa Gisbert que esta investigacion sigue, la
época colonial estuvo marcada por las insurrecciones, levantamientos, rebeliones, batallas
entre otras; en cuanto a la educacion el autor destaca unicamente los centros de ensenanza
antiguo en el cual no se encuentra mayor relevancia a la educacion orientada a la mujer
(Mesa Gisbert, de Mesa, & Gisbert, 2012).

Esta modalidad de impartir educaciéon en una interpretacion actual y desde el
enfoque de derechos humanos se denominaria “discriminatoria” pues evidencia la situacion
de desventaja en la que ubica a la mujer y aquellas persona que no consituian parte de la
nobleza o del grupo de criollos. Esta limitacion transgresora no solo impedia el acceso de
las mujeres a la educacion, sino la limitaba en sus potencialidades de empoderamiento, y
crecimiento personal. Lo que se mantuvo en lo cultural y lo juridico hasta entrado el siglo
XX.

En consecuencia, la educacion colonial contribuy6 a institucionalizar un modelo de
sociedad de jerarquizacion racial y la subordinacion de las mujeres. Estas formas de
organizacion no desaparecieron con el fin de la colonia, sino que continuaron influyendo
en la configuracion del sitema educativo republicano. Por ello la incorporacion
contemporanea de la descolonizacion y la despatriarcalizacion en la politica educativa no
representa una innovacion aislada, sino un intento por desmontar estructuras historicas de
exclusion construidas durante varios siglos.

Continuando con el documento de consulta que guia este apartado, en esta época
se ve que la educacion estaba dividida de tres formas: la primera dirigida a los indigenas
cuya responsabilidad estaba a cargo de los curas o frailes y la educacion que ofrecia

basicamente era catequizadora; la segunda vinculada al reordenamiento politico-territorial
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denominada como encomienda y se encontraba a cargo de un tutor, maestro o cura que
debio ejercer control pero en los hechos no se concreto; y, finalmente una tercera forma
referida a la transmision de saberes de los propios pueblos indigenas. (Ministerio de
Educacion, 2023, pag. 14).

La catequizacion no tuvo uncamente una finalidad religiosa, sino que constituyd un
mecanismo de disciplinamiento social mediante el cual se legitimaron relaciones
jerarquicas de poder, tanto entre descolonizadodres e indigenas como entre hombres y
mujres.

Un breve andlisis de este periodo permite colegir que para el caso de la educacion
de los indigenas habia un fuerte componente catolico. Al respecto, varias representantes
del feminismo han desarrollado criticas destacando la forma en que la religion ha sido
utilizada como un mecanismo para perpetuar normas patriarcales. Entre ellas las mas
relevantes son Judith Butler en su obra “El género en disputa” (1990).

En Bolivia, feministas reconocidas y controversiales como Maria Galindo, ofrecen
explicaciones de como esta perspectiva religiosa, constituiria una forma estratégica de
disciplinamiento y de sometimiento y la perpetuacion de la colonizacion. Sobre dicha
afirmacion, Galindo en su libro “No se puede descolonizar sin despatriarcalizar” (2013),
asegura que a través de la religion se han creado mandatos culturales religiosos y politicos,
que son estricamente patriarcales que vienen a complementar el patriarcado pre colonial.

Cabe destacar que las tedricas y activistas feministas que estudian los vinculos entre
patriarcado, religién y opresion a las mujeres no solo reflexionan sobre los problemas de
las interfaces que se tejen, sino que invitan a reconfigurar y repensar estos sistemas desde
una perspectiva feminista. En el caso particular no solo desde una perspectiva feminista
sino con enfoque de derechos humanos y despatriarcalizadora.

El relato que ofrece el Ministerio de Educacion en el “Curriculo Base” aporta poca
o ninguna informacidn sobre el escenario que afront6 la mujer en ese entonces, lo que
confirma cuando se decia inicialmente que existe una negacion de la historia de la mujer,
porque esa historia no importaba o al menos no se le daba la relevancia que, con los afios,
ha adquirido el necesario abordaje a las mujeres y sus derechos. En particular el derecho a

la educacion.
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Lo que da a entender que la educacion durante la colonia no fue homogenea para
todas las mujeres. Mientras algunas mujeres pertenecientes a la élite colonial accedian
excepcionalmente a procesos limitados de instruccion, las mujeres indigenas
permanecieron practicamente excluidas del sistema educativo formal, situacion que
evidencia una doble subordinacion uno por su condiciéon de mujer y por su pertenencia
étnica dentro del régimen colonial.

Para entender a qué respondia el orden colonizador, se retoma el analisis de Galindo
(2013) cuando sefiala que existia una relacion directa entre el colonialismo y la opresion
de las mujeres, porque el colonialismo “necesitd operar de una manera especifica sobre las
mujeres”, relatada desde la historia masculinizada donde el conquistador es el protagonista
de la explotacion, es el amo, es el poderoso y el conquistado es el sometido, es vasallo, el
héroe pero de la resistencia (pag. 95). En dialogo con la feminista Judith Butler, se entiende
que no solo el colonizador sino que las representaciones de Dios aparece como figura
masculina que refuerzan las estructuras opresivas hacia las mujeres (Butler, 1999).

La posicion de la mujer sin acceso a la educacion ocupd un lugar especifico y
definido por los contextos patriarcales y las normas sociales que imponian a las mujeres el
cuidado de los hijos y la familia, sometiéndola al espacio doméstico. En ese momento, la
mujer como india, mestiza o espafiola era funcional a las necesidades de la dominacion
patriarcal y colonial. Por lo tanto, se puede afirmar que las mujeres estuvieron bajo el
dominio cultural y politico dominante. Un modelo politico definido y administrado por los
conquistadores hombres.

En cuanto a la transmision de saberes de los pueblos indigenas es poco lo que se
puede decir. No se puede afirmar que la educacion fue un proceso de transmision de saberes
equitativo; pues no se encuentran investigaciones que relaten aquello y si es que lo fue no
existe alguna evidencia que lo avale.

Sin embargo, los relatos familiares y la tradicion destacan los tres principios ama
suwa, ama llulla y ama ghilla, como las bases ético-morales sobre los que los pueblos y
nacionalidades guiaron su ejercicio politico y la transmision de sus saberes ancestrales. Los

estudios que se han detenido a entender y hacer una etnografia del conocimiento ancestral
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toman mayor importancia a partir del siglo XX donde representantes como Xavier Albo
han indagado en conocimientos linguisticos y transmisién de conocimientos®.

Respecto de la educacion en particular, el Programa de Formacion en Educacion
Intercultural Bilingiie (PROEIB Andes) de la Universidad Mayor de San Simén en
Cochabamba, ha jugado un papel clave en investigar como se transmiten los conocimientos
ancestrales en las comunidades indigenas, y como integrar estos conocimientos en el
sistema educativo formal.

Por su parte, Silvia Rivera Cusicanqui, una de las intelectuales mas influyentes de
Bolivia, ha abordado en profundidad el tema de las mujeres indigenas y su educacion,
destacando el papel crucial que juegan en la preservacion de saberes ancestrales y en las
luchas por la justicia social y de género. La autora ha estudiado como estos saberes se
preservan y transmiten mediante practicas culturales y rituales, como las fiestas agricolas,
las ofrendas a la tierra y las reuniones comunitarias (ayllus).

Rivera Cusicanqui critica las formas de educacion que han marginado a las mujeres
indigenas y enfatiza la necesidad de una educacién descolonizadora que respete y
promueva los conocimientos y las experiencias de estas mujeres. En ese sentido, su enfoque
coincide con el de Galindo.

La autora destaca que las mujeres indigenas bolivianas son no solo portadoras de
saberes ancestrales, sino también agentes cruciales en las luchas por la autonomia, la
justicia social y la reconstruccion de identidades culturales que han sido erosionadas por

siglos de colonialismo y patriarcado (Cusicanqui, 1984).

3.2.3 La educacion en la época republicana

La época republicana tuvo lugar a partir del afio de 1825. Se inici6 con la firma del
Acta de Independencia el 6 de agosto del mismo afio; sin embargo, historicamente Bolivia
atraveso diferentes formas de gobierno que reflejaban diversos cambios politicos,
econdmicos y sociales.

De acuerdo con el relato del historiador Carlos D. Mesa Gisbert, esta €poca empieza

con la Asamblea Constituyente y la creacion de la Republica el 6 de agosto de 1825. Desde

3 Existen otros estudios de interés como conocimientos sobre medicina ancestral, agricultura,
Cosmovision y Pachamama.
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la perspectiva del autor, esta época no logra democratizar el acceso a la educacion,
agudizando las brechas sociales y perpetuando las desigualdades ante la ausencia de un
sistema educativo nacional.

Por su parte, Peralta Ruiz e Irurozqui sefialan que este momento historico estuvo
marcado por la continuidad de la explotacion y la opresion a los pueblos indigenas,
enfatizando una brecha de desigualdad social y econdmica en las diversas castas; (Peralta
Ruiz & Irurozqui Victoriano, 2000). Demas estd decir que esta época se acompafio de
diferentes pérdidas territoriales diplométicas y bélicas.

La instauraciéon de la Republica no significd una ruptura inmediata con las
estructuras de exclusion heredadas del periodo colonial. Por el contrario, el nuevo Estado
conservo resabios como las jerarquias sociales, étnicas y de género que habian
caracterizado al régimen anterior. En el dmbito educativo, la ciudadania formalmente
proclamada por la Republica no se tradujo en una democratizacion efectiva del acceso al
conocimiento. Las mujeres continuaron siendo concebidas principalmente como
responsables del ambito doméstico y de la formacion moral de la familia, mientras que los
pueblos indigenas permanecieron marginados de una educacion orientada al ejercicio pleno
de la ciudadania. En consecuencia, la escuela republicana continué reproduciendo la
subordinacién de las mujeres y la exclusion de la poblacion indigena

De manera acotada, vale la pena sefialar que el proceso independista tiene entre sus
influencias mas importantes la educacion impartida en la Universidad Mayor, Real y
Pontifica San Francisco Xavier de Chuquisaca. La instruccidén que se impartia en la primera
universidad boliviana, fundada en 1624, inicialmente se configuré como una educacion
para los hijos, nietos y descendientes de los conquistadores. Solo a partir de 1967, con la
instauracion de la Academia Carolina, se reorientd la educacion del derecho lejos del
paradigma escolastico con vision a la problematica, llegdndose a constituir en un escenario
de discusion sobre cuestiones juridicas, filosoficas y politicas, cultivandose de esta forma
el espiritu de la independencia (Pizarro, 2009).

No obstante, la formacion impartida en estos espacios continu6 siendo un privilegio
reservado a las ¢lites masculinas. La construccion del pensamiento republicano se

desarrolld, en gran medida, al margen de la participacion de las mujeres y de la poblacion
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indigena, evidenciando que la ampliacion del debate politico no implicd una ampliacion
equivalente del derecho a la educacion.

Tania Alvarez Gantier (2024) en su libro “Educaciéon Superior Femenina”, devela
los contextos adversos de lucha para el acceso de las mujeres a la educacion superior, en
una sociedad cefiida de roles de género, prejuicios sociales y un estado patriarcal,
evidenciando a Aurora Cors de la Tapia como primera estudiante mujer de San Francisco
Xavier de Chuquisaca en el afio de 1922.

Investigaciones mas recientes como la de Gantier (2024), asegura que el ingreso a
la educacion superior de las primeras mujeres, no fue fécil, pues se tuvieron que romper
normativas restrictivas arraigados en prejuicios, creencias religiosas mal comprendidas
(pag. 95).

En si, la persistencia de estas desigualdades durante buena parte de la etapa
republicana demuestra que la exclusion educativa de las mujeres y de la poblacion indigena
no respondid Unicamente a practicas sociales aisladas, sino a un modelo institucional que
reprodujo relaciones historicas de poder. En consecuencia, las actuales politicas de
descolonizacion, despatriarcalizacion e incorporacion del enfoque de género en la malla
curricular de 2022 deben entenderse como una respuesta orientada a transformar una
estructura educativa construida durante siglos y no simplemente como la incorporacion de

nuevos contenidos al curriculo escolar.

3.2.4 Siglo XIX

Consolidado el periodo de la Independencia, la época Republicana del siglo XIX
estuvo caracterizada por los cambios en las politicas estatales de gobierno enfocadas a
consolidar una nueva nacién bajo el modelo de la Republica.

Con relacion al tema educativo Carlos D. Mesa Gisbert (2012) insiste en
profundizar que la educacion continuaba siendo fragmentaria, elitista y excluyente, no solo
por la desigualdad al acceso a la educacion, sino por las concepciones patriarcales que
preponderaban en la educacion a la mujer.

Se ve asi que en el siglo XIX, la politica estuvo dirigida por diferentes gobiernos
de turno que pretendieron uniformar la educacion en el pais, pues de acuerdo a Fernandez

Avendano (2023), en los hechos significo la priorizaciéon de la creacion de centros
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educativos en las ciudades en desmedro de los que vivian en lugares marginados o bien en
pueblos indigena originarios (El Pais, 2023).

Es importante destacar que a inicios de la vida republicana de Bolivia, “el maestro
de Simén Bolivar, Sim6én Rodriguez®, propuso crear Escuelas de Artes y Oficios en
Bolivia” (Yapu, 2015, pag. 83), influenciado por la corriente industrial de su mentor
Rosseau, lo cual promovio6 la apertura de colegios técnicos y profesionales en las ciudades
capitales de Sucre, Cochabamba y La Paz.

El proyecto pedagdgico de Rodriguez implicd una alteracion radical de saberes y
practicas dentro de las escuelas de primeras letras, pues “se caracterizé por la inclusion, en
la calidad de iguales, de nifios y nifias de los pueblos originarios en las aulas de la escuela
publica, junto a los nifios blancos” (Duran, 2011, pag. 89).

No muy lejano a la fundacion de Bolivia, mediante Decreto de 11 de diciembre de
1825, se determina “que el primer deber del gobierno es dar educacion al pueblo” pero
ademas “que la educacion debe ser uniforme y general” determinandose el establecimiento
de escuelas primarias y secundarias en las capitales de departamento (Méndez, 2005).

Esta es la primera norma que se encuentra en términos de politica educativa. A partir
de ella se puede interpretar que la problematica de género no fue abordada como una
problematica estructural se la describe solo de manera enunciativa. Esto se debe a que para
el contexto historico y social la perspectiva de las mujeres ni sus derechos estaban
reconocidos, y socialmente estaba al margen. Por ello se ve que la problematica de género
y la participacion de la mujer no fueron contemplados dentro de los contenidos educativos
como protagonistas de la historia.

Para el afio de 1826 se dicta la primera Constitucion del pais y ademads se promulga
el Plan de Ensefianza de las Escuelas de Primeras Letras, a cargo de Simén Rodriguez,
quien tratd de establecer escuelas modelo de formacion productiva y manualidades que
funcionaran con el método Lancaster , mismo que, como accion pedagdgica buscaba la
educacion y no la instruccion, de manera que el individuo alcanzara a ser independiente y

productivo y no solamente consumidor (Mosqueira, 2016, pag. 3).

4 Simon Rodriguez (1769-1854) fue docente, escritor, fildsofo y politico venezolano del siglo IX.
Aport6 grandes ensefianzas y obras escritas para el proceso de libertad e integracion americana que tuvo
una fecunda labor educativa en varios paises de América Latina y Europa. Su alumno mas célebre fue el
Libertador Simén Bolivar.
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Mirna Sojo (2010), refiere que Simén Rodriguez con la elaboracion del Plan de
Educacion Popular busca establecer una ensefianza que abrace todos los ramos de
instruccion y destinada a crear elementos profesionales de caracter técnico. Ella describe
algunas caracteristicas de este proyecto de educacion popular:

Su caracter inclusivo tomaba en cuenta la incorporacion de los nifios pobres, de
ambos sexos [...] las condiciones de los espacios eran casas acomodadas y aseadas,
debidamente alojados, vestidos, alimentados, curados y recibir instruccidon, buenos
maestros conocedores de los oficios de albaiileria, carpinteria y herreria, como base de
la educacion para el trabajo y la cualificacion de los conocimientos de la mecanica (pag.
1).

Sin embargo, se ve que los oficios en los que los nifios eran formados no
necesariamente estaban vinculados con las tareas que habitualmente los roles de género
asignan a las mujeres (Sojo, 2010, pag. 2).

Justo en esa linea, la misma autora sefiala que, en relacién a las mujeres fueron
“otros oficios propios de su género” y que, ademas “consideraban su fuerza” (pag.2). Esto
muestra un sesgo de género en el que los roles estaban presentes —y aun hoy persiste-
divididos por ser mujer u hombre.

También sobre las nifias, la autora manifiesta que la perspectiva de Rodriguez era
que “cuando fueran mujeres no se prostituyeran o usasen el matrimonio como medio de
asegurar su subsistencia”. En ese sentido destaca que la dignidad era un principio de la
educacion popular propuesta por el maestro Rodriguez (Sojo, 2010, pag. 2).

El anélisis concluye sefialando que “la liberacion del hombre y la mujer a partir del
trabajo colectivo, asi como la posibilidad de evitar la explotacion por necesidad,
convertidos en ciudadanos, evitaba que se les comprase la conciencia o fueran utilizados
para fines perversos” (Sojo, 2010, pag. 3).

Analizando estas caracteristicas es posible colegir que las condiciones de los
espacios educativos, tenian un flagrante sesgo patriarcal, al considerar que la mujer por su
condicion debiera aprender “otros oficios” en mérito a sus fuerzas. Contrariamente a esto,
el principio de la educacion popular propuesto por Rodriguez sugiere “evitar” que la mujer
se prostituya o que la mujer utilice el mantrimonio para garantizar su subsitencia, dando a

entender que la mujer no era considerada capaz de autosustentarse.
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En el mismo contexto, Mosqueira (2016), menciona que las escuelas de primeras
letras y los talleres de oficios manuales no fueron bien comprendidas por los padres de
familia, que avisoraban en sus hijos a doctores, lo que motivo a retirarlos, antes que verlos
convertidos en carpinteros o herreros (pag. 4).

Mas adelante con el advenimiento de la Guerra del Pacifico (1879-1883), la historia
relataria la dificultad presupuestaria para el funcionamiento de las escuelas y con ello, se
determinar el cierre de varios establecimientos escolares, sumado a este el ausentismo
escolar al punto de llegar al método de ensefianza libre y abierto en las escuelas y colegios
(Mosqueira, 2016, pag. 5).

Ante ese hecho el estado busco la manera de establecer un método de ensenanza,
en esa necesidad implanté el denominado “sistema gradual concéntrico”, que no fue
aplicado porque no fue entendido; y como menciona el autor consistia “grosso modo” en
ensefiar a leer y escribir a los alumnos mas aventajados, para que estos repliquen en otros
lugares lo aprendido, el cual no brindo los resultados esperados, por lo que se puede afirmar
que la educacion constituia un privilegio de una reducida minoria (Mosqueira, 2016, pag.
4).

Este ciclo se cierra con la idea de una estructura compleja de la educacion que para
entonces hablaba de cuatro tipos de educacién primaria: Estas eran parroquiales,
particulares, municipales y fiscales, un sistema educativo desordenado y carente de unidad
(Mosqueira, 2016, pag. 5).

Siendo la educacion parroquial aquellas escuelas que se encontraban bajo la
administracion de la iglesia, cuya educacion tenia el enfoque religioso; La educacion
particular ofrecida por instituciones privadas que eran costeadas por personas particulares
o por organizaciones orientada a la clase media y alta; La educacion municipal
administrada y financiada por los gobiernos locales que su cobertura se limitaba a
comunidades urbanas y la educacion fiscal administrada por el estado, como lo describe

Mosqueira (2016).

3.2.5 Siglo XX
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La educacion a lo largo del Siglo XX se caracteriz6 por un escenario politico de
transformacion. En esta etapa se dieron tres reformas educativas: la liberal (1899-1920), la
nacionalista (1954-1964) y la neoliberal (1994-2004) (Souza, 2017).

Con la victoria del Partido Liberal se declara a la educacion “prioridad”, haciendo
de la educacion una “instruccién obligatoria y gratuita para los sectores mayoritarios”
(Kent, 1993 en Souza 2017), que buscaba la renovacion del pais mediante la modernizacion
y la unidad (Martinez, 1999 en Souza 2017).

Aqui es importante sefialar que esta modernizacion, a decir de Vitaliano Soria
significaria castellanizar a los nifios y jovenes aborigenes suprimiendo su idioma materno
desvalorizando su identidad Cultural (Soria, 1992 en Souza 2017). Lo cual constituiria un
acto de imposicion cultural que pretende eliminar la identidad propia de los pueblos
originarios; Contrario a lo que ahora se pretende a partir de la educacion descolonizadora
que busca revitalizar las diversas culturas y lenguas como una forma de justicia histérica.

Se ve entonces que en esta etapa se buscaba a través de la educacion “civilizar” a
todos los habitantes por igual para obtener una sociedad homogenea aunque esto signifique
eliminar su propia identidad.

No obstante, en una suerte de innovacion pedagogica, bajo el gobierno de Ismael
Montes, (1904-1909), se planted una educacion modernizante liderada por extrajeros como
Georges Rouma® quien rescato el hecho de iniciar la formacion de maestras y maestros en
la ciudad de Sucre, fundando la Escuela Normal de Profesores y Preceptores de la
Republica de Bolivia (Mosqueira, 2016, pag. 5), fundada un 6 de junio de 1909, por Orden
Suprema de 28 de marzo de 1909, bajo el Gobierno de Ismael Montes y el Ministro Daniel
Sanchez Bustamante (Escuela Superior de Formaciéon de Maestros "Mariscal Sucre",
2016).

Mas adelante iniciaria el periodo nacionalista (1954-1964). Esta nueva etapa
politica implicé cambios fundamentales a través de la transformacion econdémica y social
del pais. Siguiendo la lectura de Souza (2017), se puede afirmar que la educacion marcé el

paso de una educacion privilegiada a una educacion de masas para favorecer a los sectores

5 Nacid en la ciudad de Bruselas, Bélgica en 1881. Rouma hizo grandes aportes a la educacion en
Bolivia, fundé la primera Escuela Normalista del pais en el periodo de 1906, donde tuvo como alumno a
Elizardo Pérez, considerado el fundador de la educacion campesina en Bolivia.
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relegados; No obstante, este esfuerzo de la educacion aun se encontraba limitada por las
divergencias entre la modernizacién y la preservacion de las identidades culturales como
lo ha descrito el ministerio de educacion en el “Curriculo Base” (2022).

El postulado de la educacion nacionalista se orient6 a la busqueda de una identidad
nacional, esta se tradujo en el “mestizaje” como imagen legitima y de representacion de las
multitudes; para el nacionalismo la educacion fue considerada el instrumento de liberacion
y que propuso la conversion del indigena a campesino organizado incorporado al mercado
capitalista Rivera en Souza (2017).

He aqui una breve descripcion de lo que constituyd un hito en la educaciéon como
resultado de la Revolucion de 1952, fiel reflejo de las aspiraciones por transformar las
estructuras de poder y democratizar el derecho a la educacion que en un inicio estaba
dirigida solo a las élites urbanas.

Carlos D. Mesa (2012), afirma que la Revolucion de 1952 es un hecho fundamental
en la historia contemporanea de Bolvia, pues modifico la estructura econdémica del pais, se
inicid el transito de “una economia semifeudal (agricultura) controlada y dependiente de
capitales privados de incalculable poder (mineria particularmente), a una economia
basicamente controlada por el estado” (pag. 535). En una interpretacion razonable, se
puede afirmar que este hecho ha dado curso a la liberacion del indio sobre la dominacion
de la oligarquia y de cierta manera ha fracturado una de las mas grandes estructuras de
poder.

En el campo de la Reforma Agraria de 1953, Mesa describe que “se elimind el
latifundio y detemino el comienzo de integracion del campesino a la vida nacional” (pag.
535). Lo que significa el impacto que tuvo esta medida permte mejorar las condiciones de
vida de los campesinos, dinamizar la produccion agricola al otorgar tierras a quines la
trabajan y modificar las relaciones de poder en favor de los sectores desfavorecidos.

Otro hecho que trasciende es el establecimiento del voto universal, Sanchez (2020),
sefala que en Bolivia se Decreta el Voto Universal en 1952, como ejercicio del voto par las
mujeres que estuvo limitado hasta 1951; pues hasta ese entonces, no podian votar ni las
mujeres ni los analfabetos (Alvarez Giménez 2011 en Sanchez, 2020 pag.15).

En un esfuerzo por transformar la educacion, durante la presidencia de Victor Paz

Estenssoro se puso en vigencia el Coédigo de la Educacion Boliviana de 1955, cuyo
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documento base marca significativamente el contexto politico y econdomico del pais; pues
siendo el codigo el documento que unifica el sistema educativo, no era mas que la
homogeneizacion de la diversidad de los indigenas (Lazcano, 2012).

Aqui es importante detenernos porque después de la Revolucion de 1952, en el
periodo de Gobierno de Paz Estenssoro se produjo el Congreso Nacional de Educacion de
1952, cuyo resultado trajo consio la creacion de la Comision Nacional de Reforma
Educacional, y en 1955 el ya descrito Codigo de Educacion, que determina modifiaciones
sustanciales a la estructura de educacidon; como bien lo ha afirmado Mesa (2012), “la
Reforma tenia que ver con el esfuerzo por masificar la educacion y ese fue sin duda el
resultado més evidente del cambio revolucionario” (pag. 544).

No obstante, se continuaria un periodo marcado por el desarrollo de diferentes
concentraciones nacionales, empero “la influencia de los cambios y las lineas maestras de
la politica de la Revolucion de 1952, continuaron vigentes”, asi lo ha descrito Carlos Mesa
(2012, pag. 257).

Tendria que pasar un largo periodo plagado de diferentes acontecimientos politico
econdémicos que implicaron una brecha en la concrecion de la reforma educativa de 1952;
de acuerdo a la descripcion realizada por el Ministerio de Educacion (2014):

Déndose desde mediados de la década de los 60 hasta principios de los 70 un

periodo de demasiada convulsion, inestabilidad y marcha de golpes de estado, en el

que las condiciones de proseguir con el desarrollo de un proceso como el de la
reforma educativa fueron determinantes para que ello se haya estancado e incluso

en alguna medida suspendido (pag. 70).

3.3 Transito del siglo XX al XXI con cambios importantes para
los derechos de las mujeres

El siglo XX termina con cambios estructurales en materia de género como la
Convencion sobre la Eliminacion de Todas las Formas de Discriminacion contra la Mujer
(CEDAW) en 1979, la Cuarta Conferencia Mundial sobre la mujer de Beijing en 1995,
marcando un significativo avance historico hacia la igualdad.

La Cuarta Conferencia Mundial sobre la Mujer (1975), marco un hito en la lucha

por la igualdad de género a nivel mundial. En este evento historico, se adoptaron acuerdos
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y compromisos que sentaron las bases para avanzar hacia una sociedad mas justa y
equitativa.

En cuanto a la educacion, que es el tema central que preocupa a esta investigacion,
la Conferencia de Beijing (1995), destaco la importancia de garantizar el acceso igualitario
y de calidad para mujeres y nifias, y promovio una serie de acciones concretas para lograrlo.

Tres puntos clave que se puede destacar sobre la igualdad de género en la educacioén

Son:

3.3.1 Reconocimiento de la educacion como un derecho humano
fundamental y una herramienta para el empoderamiento de las mujeres

La Conferencia de Beijing reafirmd que la educacion es un derecho humano inalienable
para todas las personas, sin distincion de sexo. Ademas, reconocio que la educacion es una
herramienta fundamental para empoderar a las mujeres, permitiéndoles participar

plenamente en la sociedad, tomar decisiones informadas y alcanzar su pleno potencial.

Establecimiento de metas y objetivos concretos para promover la igualdad de género en la
educacion, entre ellos:

Eliminacion de las desigualdades de género en el acceso a la educacion: Esto
implica garantizar que todas las nifias, sin importar su origen social, étnico o geografico,
tengan las mismas oportunidades de acceder a una educacion de calidad. Asi como la
promocion de la educacion de las nifias y las mujeres
Combatir los estereotipos de género en la educacion.- Se reconocid la importancia de
transformar los curriculos y los métodos de ensefianza para eliminar los estereotipos de

género que limitan las oportunidades de las mujeres y las nifias.

Como se puede leer estos tres puntos son fundamentales en el estudio de la presente
investigacion pero sobre todo se centra la atencioén en el tercer punto vinculado con la

transformacion de los curriculos académicos.

3.3.2 Reforma Educativa de 1994

Con la llegada de Gonzalo Sdnchez de Lozada al gobierno en su primera presidencia

(1993-1997), se inicia un nuevo enfoque econémico y politico del pais sesgado por las
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ideas neoliberales. Ideologia que iba acorde con su enfoque econdmico pero que sobre todo
se alined al enfoque de América Latina que, durante los noventa, adopté masivamente
politicas neoliberales propias del Consenso de Washington. Estas politicas promovian la
privatizacion de empresas estatales, la desregulacion de los mercados, la apertura comercial
y la reduccion del gasto publico.

En ese sentido, vale la pena sefialar que el objetivo era lograr un crecimiento
economico acelerado, pero los resultados fueron desiguales, profundizando la desigualdad
social y generando inestabilidad econémica en algunos paises. Este modelo, aunque
dominante, no fue homogéneo y generd debates y resistencias a lo largo de la region.

En ese marco, una de las politicas adoptadas por el gobierno de Sdnchez de Lozada,
surgi6 la Reforma Educativa promovida en en el afio 1994. A la par de ésta, se
implementaron varias reformas estructurales al sistema econdémico, como las selafiadas
lineas arriba. Entre las que destacaron en Bolivia, se hallan: como la capitalizacion, reforma
agraria, participacion popular y en la educacion.

Este modelo se presenté como un “hecho historico” pues, la Reforma Educativa de
1994 buscaba transformar profundamente el sistema educativo. Sus principales objetivos
fueron incrementar la cobertura, mejorar la calidad, promover la equidad y la eficiencia.

Un rasgo importante de la presidencia de Gonzalo Sanchez de Lozada, cuyo
vicepresidente era Victor Hugo Cérdenas es hacer notar que, el caracter indigena del
vicepresidente Cardenas, tuvo un impacto significativo en la perspectiva y ejecucion de la
Reforma Educativa, pues el fue el idedlogo que busco la incorporacion de las culturas y
lenguas indigenas al sistema educativo.

Dentro del Plan de gobierno que se denomind “Plan de Todos” se reflejan los
cambios neoliberales sefialados y se basan en tres pilares: la capitalizacion, la participacion
popular y la reforma educativa” (Mesa Gisbert, de Mesa, & Gisbert, 2012, pag. 650).

El 7 de julio de 1994, entra en vigencia la Ley de Reforma Educativa que adopa
como base psicopedagdgica del enfoque constructivista sustentada en dos ejes: la
participacion social y la interculturalidad que en la practica no logra transversalizarse
(Ministerio de Educacion, 2023, pag. 26).

El historiador Carlos D. Mesa sugiere que la reforma educativa comenzo6 en el

gobierno de Jaima Paz Zamora (1989-1993) y que se llegd a materializar en el gobierno de
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Gonzalo Sanchez de Lozada; no obstante, su aplicacion no fue exitosa porque no contd con
el apoyo del magisterio segiin refiere Mesa. El autor destaca que la reforma buscé mejorar
la calidad de la educacion en el sector fiscal, propiciar la participacion de la comunidad en
la educacion, se crearon nucleos pilotos de prueba, se rompid el concepto tradicional de los
niveles y grados inflexibles y se busco la supresion de los exdmenes (pag. 657).

En toda esta descripcion historica sobre la Reforma Educativa, Mesa no destaca
algin elemento con perspectiva de género o trabajo orientado a la reivindicacion de la
mujer, lo que permite afirmar, una vez mas que la historia de la mujer es una historia que
no se halla retratada en la historia y que incorporar la perspectiva de género no constituia
una prioridad de los gobiernos.

Sin embargo, en relacion con este trabajo se puede sefialar, entre sus alcances mas
destacados, la implementacién de una educacion intercultural bilingiie, que reconoce y
valora la diversidad étnica y lingiiistica del pais. En el mismo sentido, la Reforma busco
fortalecer la participacion de las comunidades en la gestion educativa, descentralizando el
sistema y otorgando mayor autonomia a las instituciones educativas.

A pesar de las virtudes que tuvo la reforma, también genero6 debates y tensiones, ya
que su implementacion no estuvo exenta de desafios y sus resultados fueron heterogéneos
en todo el territorio nacional (por las propias dificultades geograficas, culturales y
territoriales de la diversidad).

A manera de resumen, Souza (2017), senala que la Reforma Educatia busc6 mejorar
la educacion en base a cuatro areas: cobertura, calidad, equidad y eficiencia aspirando a
una educacion integral, orientada a la construccion del nuevo hombre y mujer boliviano
acorde a la dindmica econdmica del capitalismo, y que en el afan de buscar una ciudadania
pluricultural, solo reforzé las desigualdades sociales (Souza, 2017).

Afios antes, Javier Albo (2002), en su libro “Educando en la diferencia”, destaca
tres etapas en las que la reforma educativa marco lineamiento en el sistema educativo,
siendo la primera “Bolivia Plurilingue”, en razon al uso y vigencia de mas de una lengua
en Bolivia; segundo “iguales aunque diferentes” que resume la coexistencia entre la
diversidad cultural y lingliistica y la tercera etapa que propone una reorganizacion de

politicas educativas en dos ejes vertebradores como la interculturalidad y la participacion

popular (pag. 3).
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3.4 De la Conferencia de Beijing 1995 al Nuevo Modelo
Educativo en Bolivia

El recorrido histdrico presentado hasta aqui, permite afirmar que el acceso de las
mujeres a la educacion en el sistema formal no ha sido una preocupacion estatal sino hasta
después de 1995 con los compromisos internacionales que asumi6 Bolivia en la
Conferencia de Beijing; asi como con otros compromisos internacionales que se contaron
en el capitulo segundo de este trabajo.

En la investigacion realizada por Sdnchez Borja (2020), y sobre la declaracion y
Plataforma de Acciéon de Beijing encontramos lo que significo “el compromiso y apoyo de
los gobiernos para adoptar medidas con perspectiva de género en todas las instituciones,
politicas, procesos de planificacion y de adopcién de decisiones al mas alto nivel
gubernamental, a través de la exhortacion del cumplimiento de objetivos estratégicos”
(pag.20).

No obstante, la tan anhelada igualdad solo seria posible con la recopilacion de las
demandas traducidas en doce esferas descritas por Sanchez Borja (2020):

La mujer y la pobreza; educacion y capacitacion de la mujer; mujer y salud;

violencia contra la mujer; la mujer y los conflictos armados; la mujer y la economia,

la mujer en el ejercicio del poder y la toma de decisiones; mecanismos
institucionales para el adelanto de la mujer; los derechos humanos de la mujer; la

mujer y los medios de difusion; la mujer y el medio ambiente y la nifia (pag. 32).

Por esa razon se ve que la participacion de las mujeres en la educacion es una
reivindicacion politica reciente y que se ha acentuado mas desde el proceso Constituyente,
mismo que, recogiendo las necesidades y reivindicaciones de las nifias y las mujeres ha
generado cambios normativos importantes que hoy se hallan en las normas y en el disefio
del modelo educativo en Bolivia.

Sobre el transito de los modelos educativos y los protagonistas en cada momento
historico, se puede afirmar que los compromisos internacionales dieron una importante
pauta a seguir en el continente y en Bolivia. Sin embargo, el recorrido historico e
institucional presentado demuestra que la educacion tuvo un sesgo patriarcal y en su disefio

-en cuanto politica publica y participacion—, es posible sefialar que fueron los hombres
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quienes tuvieron mayor oportunidad de participar de la educacion y de definir los modelos

educativos.

3.4.1 IT Congreso Nacional de Educacion (2006)

Mas adelante en la historia y como producto de las demandas irresueltas después
de la Reforma Educativa en 1994 y el giro politico que dio Bolivia, en 2006 las
organizaciones propiciaron la realizacion del II Congreso Nacional de Educacion, que seria
el inicio de la construccion de un nuevo modelo educativo (Ministerio de Educacion, 2023,
pag. 27). El objetivo de este congreso al margen de la creacion de la Comision Nacional de
la Nueva Ley de Educacion Boliviana fue la configuracion de un modelo educativo que
reconociera y respetara la diversidad cultural y lingiiistica del pais.

Con la llegada al poder de Evo Morales Ayma, primer presidente indigena del pais,
se puede identificar un profundo cambio enfocado en las politicas de gobierno. De acuerdo
con el relato de Carlos D. Mesa (2012), la primera y mas importante tarea que instruyo6 el
gobierno de Morales fue la realizacion de la Asamblea Constituyente, misma que habia
sido convocada en el gobierno de transicion de Eduardo Rodriguez Veltzé. La aprobacion
de una nueva Constitiucion Politica del Estado (pag. 695), que fue redactada en Sucre desde
agosto de 2006 y aprobada en Oruro en diciembre de 2007.

Para el afio 2009 ya con la entrada en vigor de la nueva Constitucion del Estado
Plurinacional de Bolivia, se da una reconfiguracion del aparato estatal y se proyecta una
reestructuracion y cambio de paradigmas del Estado, orientada a la revalorizacion de la
riqueza cultural y lingiiistica de nuestros antepasados. A partir de este hito se forja la
implementacion del nuevo Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo, cuya base de
educacion integrada a la comunidad se encuentra en la Escuella Ayllu de Warisata
(Lazcano, 2012, pag. 50).

La Escuela Aylly de Warisata, se bas6 en el modelo educativo comunitario que
integraba el trabajo productivo con la ensefianza, promoviendo la reciprocidad y la vida en

colectividad.

3.5 El Nuevo Modelo Educativo en Bolivia
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El Modelo Educativo que propone el Curriculo Base de 2012, tiene sustento juridico
en la Constitucion Politica del Estado, el Plan Nacional de Desarrollo y la Ley N° 070 de
Educacion “Avelino Sinani-Elizardo Pérez” cuyo lineamiento es el desarrollo de la
educacion descolonizadora, revolucionaria, antiimperialista, liberadora y transformadora
de las estructuras sociales (Ministerio de Educacion, 2012, pag. 23).

La propuesta de este nuevo modelo se trasunta a la revalorizacion de los saberes
ancestrales y soslayar la mentalidad colonial, en el entendido que no percibian la
articulacion de politicas educativas y la condicion de dependencia econdmica del estado,
pero ademds sefala el Curriculo Base 2012 (pag.25), que la revalorizacion y la
reconstruccion de los puebos indigena originarios, debiera ser base de potencialidad de
saberes y conocimientos, tomando en cuenta el caracter cognitivista y desarraigado de la

educacion (pag. 26).

3.5.1 Fundamentos del nuevo modelo educativo

El nuevo Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo se desarrolla en base
responde a cinco fundamentos que son: i) Fundamento ideolégico-politico; i1) Fundamento
Filosofico orientado al vivir bien; iii) Fundamento Sociologico; iv) Fundamento
epistemologico y Fundamento psicopedagogico con base en la educacion comunitaria.

1. Fundamento ideologico-politico se refiere a la transformacién vy
desestructuracion del predominio colonial y neocolonial inspirado en las naciones indigena
originarias de Bolivia, revitalizando la relacion entre el individuo y la comunidad,
revalorizando los conocimientos y saberes propios, sociocomunitarios las cosmovisiones y
la espiritualidad, a partir del planteamiento de educacion descolonizadora con horizonte al

vivir bien en complementariedad con la madre tierra (pag.44).

Este fundamento es importante en la vision de este estudio pues, se afianza en
valorar los conocimientos de las comunidades, las formas de transferencia de los mismos
y sobre todo marca un hito de armonia con la Madre Tierra. Esto reafirma la cosmovision
indigena y fortalece el componente descolonizador de la educacion -antes formada por la
influencia de educacion europea tradicional.

11. Fundamento Filoséfico orientado al vivir bien, es el fundamento que

propone la busqueda de resolver necesidades en armonia con la madre tierra, el cosmos y
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las espiritualidades a partir de la educacion que implica educacion de la vida, en la vida y

para la vida (Ministerio de Educacion, 2023, pag. 45).

Este fundamento resalta la convivencia, la relacion armonica y equitativa entre
hombres, mujeres y diversidades; su interpretacion nos muestra que se encuentra
intimamente relacionado con los valores de justicia, equilibrio y reciprocidad en armonia
con la madre tierra.

iii. Fundamento Socioldégico que tiene sustento en la condicion plural de la
realidad boliviana cuyo objetivo es contribuir a revitalizar las culturas, modos de vida y

formas educativas diversas (Ministerio de Educacion, 2023, pag. 47).

Igual que en los casos anteriores, se puede decir que este fundamento halla correlato
en esta investigacion debido a la vision inclusiva que representa; es asi, que el
reconocimiento de la diversidad cultural entre ellas el de las mujeres, constituye la
reconstruccion de las relaciones de género y las relaciones de poder.

iv. Fundamento Epistemologico radica en el pluralismo epistemoldgico
complementario que no reconoce el conocimiento jerarquico o absoluto; reconoce la
sabiduria indigena originaria complementaria al conocimiento de la ciencia (Ministerio de

Educacion, 2023, pag. 48).

Dicho fundamento se vincula con la descolonizacion y con la perspectiva de género
por los saberes ancestrales de las comunidades indigenas y la sabiduria de las mujeres como
contadoras de historias y como cronistas vivas.

V. Fundamento Psicopedagogico con base en la educacion comunitaria desde
y para la comunidad, metodoldgicamente se expresa en el contacto directo con la realidad
en el proceso de ensefianza aprendizaje, este contacto es a partir de los diferentes campos
de saberes y conocimientos que genere nuevos pensamientos tedricos en
complementariedad con la madre tierra y el cosmos; consiguientemente los procesos
educativos de caracter teorico practico valorativo convergen en la produccién (Ministerio

de Educacion, 2023).

Este fundamento psicopedagdgico promueve una educacion integral y se enfatiza
en la dinamica de ensefanza-aprendizaje inclusiva en igualdad de oportunidades; la

reconstruccion de saberes disefia roles de género diversos pero igualitarios.
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Comprender las pautas del nuevo Modelo Educativo en relacion con la historia del
diseno de las politicas ptblicas de la educacion en Bolivia da pauta para entender como se
disen6 el Nuevo Curriculo. Especificamente el curriculo para la secundaria y desde el
andlisis de género y las potencialidades que tiene el mismo para promover una educacion

y una sociedad mas igualitaria y respetuosa de la dignidad humana.
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CAPITULO IV

MALLA CURRICULAR PARA LA
SECUNDARIA EN BOLIVIA. CAMBIOS,
DIFICULTADES Y OPORTUNIDADES

4.1 Introduccion

Con el fin de aportar al objetivo general de la investigacion que es “Analizar las
bases sociales y juridicas de la violencia de género, asi como su relacion con la
incorporacion de la perspectiva de género en el disefio curricular 2022, evaluando su
pertinencia para la desarticulacion de las desigualdades estructurales”, se toma como
referencia la malla curricular del afio 1994, que se dio al amparo de la Reforma Educativa
realizada en Bolivia, y es el pardmetro que se utiliza en esta investigacion para marcar un
antes y un después tras entrada en vigor de la nueva Constitucion del Estado Plurinacional
de Bolivia. Dicho comparativo permite ahondar en el andlisis y los cambios que ésta ha
sufrido hasta llegar a la malla curricular propuesta en 2022 por el Ministerio de Educacion
en cuanto ente rector de la politica educativa del pais.

Como se describio en capitulos precedentes, la educacion desde la colonizacion,
durante el siglo XX y parte del siglo XXI se ha caracterizado por una estructura curricular
basada en disciplinas heredadas de otros sistemas educativos heredados como fruto del
proceso colonizador, como es el caso de la educacion europea que tuvo amplia influencia
en el pais.

Estos paradigmas adoptados sin una necesaria adaptacion al contexto nacional
dejaron —en una logica colonial— de lado la cultura y los saberes originarios y los saberes
lingiiisticos, pues estaban enmarcados en una mirada occidental uninacional y fueron
enfocados desde una perspectiva eurocéntrica. De la misma forma, el recuento historico
autoriza a decir que las mujeres estuvieron marginadas de la concepcion y los disefios
educativos formales que las excluian por la concepcion patriarcal del Estado, la vision
machista de la politica y su consiguiente reflejo en el disefio del propio del sistema

educativo.
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Si bien la Reforma Educativa de 1994, tal como se destaco en el capitulo anterior,
marcd una concepcion mas amplia sobre la educacion, la multiculturalidad y el papel de
las mujeres, en dicho momento aun el Estado no habia sido constituido como Estado
Plurinacional ni contenia el elemento intercultural® sino que se limitaba al
multiculturalismo’. Por lo tanto, el cambio que se desarrolla a partir de la promulgacion de
la Constitucion Politica del Estado de 2009, resulta mucho mas evidente y profundo por
los principios éticos y juridicos que la Constituciéon desarrolla. Entre ellos, la
descolonizacion y despatriarcalizacién que contempla la Constitucion vigente, que sento
las bases para un cambio de modelo politico del Estado y sus instituciones y
consiguientemente de la educacion.

La segunda parte de este capitulo elabora un analisis de los principales cambios, las
rupturas y las posibilidades de la nueva malla determinada en el Curriculo Base 2022. Este
andlisis constituye una parte fundamental de esta investigacion pues se realiza desde la
percepcion de autoridades, maestras y maestros, autoridades dirigenciales en educacion y
autoridades eclesiales, cuya perspectiva fue posible obtener gracias a la aplicacion de

entrevistas a profundidad, entrevistas semiestructuradas y encuestas®,

4.2 Construccion del Curriculo base del Ministerio de
Educacion

El Ministerio de Educacion (2023), fundamenta que la actualizacion a la malla
curricular emand del 6to Encuentro Pedagogico realizado en el mes de diciembre de 2020
en la ciudad de La Paz. En dicho encuentro participaron maestras, maestros, estudiantes,
madres y padres de familia entre otros sectores; este escenario da lugar a la declaracion del

afio 2021 como “Afio por la recuperacion del derecho a la educacion™. Posteriormente, en

6 La interculturalidad implica el didlogo, intercambio y aprendizaje mutuo entre las culturas en
condiciones de equidad y respeto, apostando por la transformacion de las relaciones asimétricas y
colonialistas que histéricamente han predominado.

" El multiculturalismo hace referencia a la coexistencia de diversas culturas en un mismo espacio
geogréafico o politico, reconociendo su presencia, pero sin necesariamente propiciar un didlogo profundo
entre ellas.

8 Encuestas aplicadas a: 3, autoridades eclesiales 2, autoridades dirigenciales en educacion 2 y encuesta
a maestras y maestros 100.

° El Decreto Supremo No 4449 emitido el 13 de enero de 2021, declard oficialmente el “2021 Afio por la
recuperacion del derecho a la educacion” en Bolivia (Anexo 2).
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2022 se desarrolla y como seguimiento al encuentro anterior, se realiza el 7mo Encuentro
Pedagogico en cuyo escenario se analiza la segunda version del curriculo actualizado.

Los registros del Ministerio de Educacion contextualizan estos encuentros como
espacios de didlogo y reflexion que aglutinan a diversos actores de la comunidad educativa,
con el proposito de analizar y proponer mejoras en el sistema educativo.

El objetivo del 6to Encuentro Pedagogico fue establecer acuerdos para recuperar el
derecho a la educacion y garantizar el acceso especialmente en contextos de crisis
educativa provocada por la pandemia del COVID-19.

Para la realizacion del séptimo Encuentro Pedagdgico, el 17 de octubre de 2022, la
Agencia Boliviana de Informacion-ABI manifestaba que “ Con miras a consolidar la malla
curricular del sistema de educacion 2023, este 20 y 21 de octubre se desarrollara el séptimo
Encuentro Nacional Pedagogico, informo este lunes el viceministro de Educacion Regular,
Bartolomé Puma” (Agencia Boliviana de Informacion, 2022).

El Viceministro de Educacion, explicaba en ese momento que “de acuerdo con las
conclusiones del encuentro se elaborarian textos de aprendizajes de primaria, secundaria y
especial para la gestion 2023” [...] Para esta autoridad, “Los aportes nuevos estan de
acuerdo a las actuales corrientes metodologicas y el uso de la tecnologia, respetando el
modelo educativo socio-comunitario productivo y la Ley 070 Avelino Sinani” (ABI, 2022).

La nota presentada por ABI indica dos puntos que llaman la atencion. Por una parte:
se ve que para la actualizacion de la malla curricular “se propuso la inclusion en el nuevo
curriculo educativo de la Ley N° 348 Integral para Garantizar a las Mujeres una Vida libre
de Violencia a sugerencia del Ministerio de Justicia, y la Educacion Vial, planteada por la
Policia Boliviana, entre otras instituciones” Agencia Boliviana de Informacion (2022).

Y por otra parte se lee que el “Comité Ejecutivo de la Universidad Boliviana
(CEUB) presento6 su documento de propuestas y aportes académicos para la actualizacion
del curriculo, que tiene el objetivo de reducir la brecha entre los subsistemas de educacion

regular y educacion superior” (ABI, 2022).

4.3 Percepciones sobre los cambios en el curriculo

El 7mo Encuentro Pedagogico tuvo lugar el 20 y 21 de octubre de 2022 en la ciudad

de La Paz, en este escenario se definio los ajustes y actualizaciones del Curriculo Educativo
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Plurinacional, para su aplicacion en 2023. En este evento participaron autoridades
educativas nacionales y departamentales de educacion, maestras y maestros, representantes
de madres y padres de familia, organizaciones sociales y otros actores de la comunidad
educativa. De acuerdo a informacion del Ministerio de Educacion se desarrollaron 18
mesas de trabajo en diferentes areas para consensuar los ajustes a la malla curricular. A
partir de dicho evento se implementaron cursos de actualizacién para mas de 40.000
maestras y maestros con base a los ajustes aprobados.

Sin embargo, en diciembre del mismo afio, el Magisterio de Chuquisaca a través de
su maximo ejecutivo, Efrain Villalpando, califica la nueva malla curricular como
demagdgica’®; quien en sus declaraciones tildé de irresponsable la nueva malla curricular,
porque afirma que, “para implementar materias o situaciones como las que estan
planteando se requiere de infraestructura, presupuesto educativo, y también de una
capacitacion [...]” (El Pais, 2022).

En contraposicion a dicha vision, el Coordinador del Instituto de Investigaciones
Pedagoégicas, Fernando Carrion asegurd que el nuevo plan es pedagdgico y justifico
argumentando que “en noviembre de 2021 el magisterio sindicalizado juntamente con el
Ministerio de Educacion, las confederaciones y las federaciones convocaron a miles de
maestros que hicieron ajustes a los contenidos, ese ha sido el punto de partida con el cual
hemos trabajado las propuestas de los maestros y maestras [...]” (El Pais, 2022).

Es asi que en los meses siguientes surge una serie de criticas entre ellas el de la
Iglesia catolica, maestros y oposicion que critican el nuevo contenido educativo en Bolivia.
A manera de ejemplo, el presidente del Area de Educaciéon de la Conferencia Episcopal
Boliviana (CEB), Fernando Bascopé, expresd su preocupacion por los contenidos de la
nueva malla curricular y adelantd que “esta curricula no prioriza la calidad educativa y fue
definida unilateralmente, al no contar con el aporte y reflexiéon de las instituciones que

trabajan en educacion” (Agencia de Noticias EFE, 2023).

10 El ejecutivo de la Federacion del Magisterio Urbano de Chuquisaca, Efrain Villalpando, calificé a la
nueva malla curricular 2023 de “demagoégica” por la improvisacion desde el Ministerio |...].

“De manera muy irresponsable, el Ministerio de Educacion intenta implementar una malla curricular
que realmente no coincide con la realidad educativa en la que vivimos. Esta situacién es puramente
demagagica, irresponsable; porque para implementar materias o situaciones como las que estan planteando
se requiere infraestructura, presupuesto educativo, y también de una capacitacién que se tiene que dar (a los
profesores), no se puede dar materias a la ligera como para ir a improvisar”.
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En la misma linea, la iglesia manifestd su preocupaciéon por la inclusion de
tematicas considerdas propias del fuero interno de la familia, sefalando que, al ser
abordadas sin un contexto familiar, efectivo y emocional adecuado, podrian generar
confusion y desorientacion, lo que evidencia una visible brecha de consenso y coordinacién
(Agencia de Noticias EFE, 2023).

Otra importante mirada es la del Profesor José Luis Alvarez, dirigente del
Magisterio Urbano de La Paz, quien enfatizd su rechazo a la nueva malla curricular,

aseverando “que muchos de los contenidos a ser desarrollados en las aulas tienen una fuerte

carga ideoldgica, afin a la del partido en funcidon de gobierno” (Bolivia Verifica, 2023).

Estas posturas generaron diversas repercusiones, ya que algunas maestras y
maestros manifestaron la decision de no aplicar la malla curricular vigente y anunciaron
una serie de movilizaciones de protestas en las calles (Bolivia Verifica, 2023).

Reforzando esta postura, Omar Cavera, en su calidad de Secretario General de
Maestros Urbanos de Santa Cruz, en 2023, inform6 que los maestros activaron protestas
contra el nuevo plan de estudios en Bolivia, ya que, tras un mes de haberse iniciado las
labores educativas, no han recibido capacitaciones y material académico (Agencia de
Noticias EFE, 2023).

En un intento por encontrar solucidon a este escenario de tensiones, la Iglesia
Catolica inicia un encuentro con diferentes universidades catdlicas con el proposito de
construir una propuesta curricular alternativa para el sistema de educacion regular, en
respuesta al desacuerdo con el nuevo plan de estudios, que segin se cree promueve la
ideologizacion del estuantado mediante “la incluson de tematicas relacionadas con la
educacion sexual y contenidos politicos afines al gobierno* que se entiende no tuvo
mayores repercusiones (Agencia de Noticias EFE, 2023).

Todas estas percepciones en torno al proceso de construccion del nuevo disefio
curricular, desde la impronta de los contenidos educativos hasta las posturas de los distintos
actores del Sistema Educativo Plurinacional (SEP), reflejan el espiritu y la intension de
transformar la educacion, con una perspectiva de mayor igualdad y con el fin de aportar en
la despatriarcalizacién del sector educativo. Sin embargo, no se aplico un cambio
progresivo, como el de un nifio que aprende a dar sus primeros pasos, Sino como si a ese

nifio se le diera un baston para obligarlo a caminar. Se utiliza esta metafora, pues demuestra


https://www.noticiasfides.com/nacional/sociedad/alvarez-dice-que-malla-curricular-difunde-ideologia-del-mas-420482
https://www.noticiasfides.com/nacional/sociedad/alvarez-dice-que-malla-curricular-difunde-ideologia-del-mas-420482
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que esto distorsiona la evolucion gradual de la construccion de la malla curricular. Hubiera
sido enriquecedor que esta construccion de contenidos educativos se llevara a cabo no solo
en el marco de una agenda institucional, sino a partir de la participacion activa de maestras
y maestros de base que aseguren la pertinencia de los contenidos educativos orientados en

los principios consitucionales.

4.4 Participacion activa de docentes y otras instituciones a
efectivizar la implementacion de la malla curricular

Como se acaba de delinear en el punto anterior, se estima que la participacion activa
de los docentes hubiese podido garantizar mayor legitimidad a través de diversas
instancias: desde la aplicacion de mesas de trabajo interdisciplinarias, aplicacion de
encuestas virtuales, bases piloto en las 9 capitales de departamento, entre otras multiples
acciones que, seguramente hubieran demorado el proceso, pero también lo hubieran
enriquecido y validado.

Con respecto a la Iglesia Catolica, se detecta una resistencia a la inclusion de la
tematica vinculada a los conceptos de familia dentro del curriculo educativo. Sin embargo,
la familia como nticleo de la sociedad esta constantemente afectada por delitos de orden
intrafamiliar, todas estas violencias domésticas, hoy constituyen un delito de orden publico
y no de orden privado. Por lo tanto, sostener lo contrario implicaria un retroceso en los
avances en prevencion de todas las formas de violencia, sobre todo en las violencias
basadas en género que afectan al interior de las familias.

En este contexto, es posible afirmar que la Iglesia puede y debe asumir un rol de
contencion y acompafiamiento en los casos de prevencion de violencia en coherencia con
los principios de igualdad y amor al proéjimo que proclama; pero que, en la practica no se
materializa.

En cuanto a las maestras y maestros, en lo que refiere a la construcccion de la malla
curricular, se percibe cierta actitud de indiferencia, ya que quienes formulan los reclamos
no son los docentes de base, sino sus dirigentes. Resultaria relevante que las maestras y
maestros contribuyan con propuestas y alternativas que fortalezcan su participacion.

Asimismo, en cuanto a los conocimientos sobre el enfoque de género, los docentes

manifiestan tener un conocimiento parcial, lo cual resulta insuficiente cuando se trata de
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implementar nuevos contenidos con perspectiva de género y con miras a la deconstruccion
de las violencias. En este sentido, no solo el nivel central tiene responsabilidad de promover
procesos de capacitacion, sino que también corresponde al profesional docente asumir un
compromiso personal con la formacién continua y post gradual contemplada de forma
especifica en al Ley N° 070.

Por otra parte, siendo el Ministerio de Educacion la entidad responsable de disefiar,
implementar y actualizar el modelo educativo del pais, resulta llamativo que no se haya
promovido una participacion plena y efectiva del magisterio urbano y rural; esto limita la
pluralidad de perspectivas pedagogicas de quienes son los responsables de su aplicacion
en aula.

Involucrar activamente a los actores educativos en la organizacion y elaboracion
del nuevo curriculo hubiera sido fundamental dado que, su participacion activa era fuente
necesaria para poder incorporar sus propias visiones y experiencias, aportando asi a una
construccion mas coherente con las diversas realidades locales. En esa razon, se estima que
esta participacion no solo habria enriquecido el proceso, sino que habria contribuido
significativamente a fortalecer una perspectiva educativa mas situada, sensible y
representativa de los contextos especificos.

Esto sin duda debilitd el resultado del proceso de actualizacion, ya que las
decisiones se centralizaron en las autoridades del ministerio y algunos representantes
educativos, lo cual contradice el espiritu comunitario que enfoca la ley de educacion pues
la falta de representatividad y legitimidad cuestionan el proceso de actualizacion. Se puede
afirmar que esto evidencia el poder de las autoridades y su falta de vocacioén para la

democracia participativa de los agentes de la educacion.

4.5 Principales criticas a la malla curricular

Como resultado del proceso surgieron diversas criticas de los propios maestros,
quienes sefialaron que las modificaciones curriculares no responden a las necesidades
reales del sistema educativo (EI Pais, 2022). Y esta critica es valida porque transgrede el
espiritu de participacion activa de los diferentes actores.

En apego a esta postura el analista y pedagogo Alvaro Puente en entrevista con la

Agencia de Noticias Fides (ANF), afirmo6 que “la nueva malla curricular que regira en los
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colegios desde el inicio de la gestion escolar 2023 es un engafio del Gobierno debido a que
aun no existen las condiciones adecuadas en los establecimientos educativos, como
infraestructura y docentes capacitados para su aplicacion en las aulas [...]” afirmacion que
hace amparado en que segun su percepcion los profesores no recibieron suficiente
informacion ni capacitacion para dictar las nuevas materias (Agencia de Noticias Fides
ANF, 2023).

En la misma nota el Ejecutivo Nacional del Magisterio Rudy Callisaya afirma que
“la actualizacion de la nueva malla curricular no fue consensuada con los maestros y
organizaciones” y que por el contrario considera una “aventura” la posicion del Estado
(Agencia de Noticias Fides ANF, 2023).

Algo similar public6é Constantino Rojas Burgos en Guardiana (2023) al senalar que
el Ministerio de Educacion asegura que la nueva malla curricular fue elaborada desde el
afio 2021 con la particpacion del magisterio, sin embargo, aclaran los maestros dirigentes
que se trata:

Del Magisterio identificado con el Movimiento Al Socialismo (MAS); es decir,

profesores que siguen la linea politica del poder en funcién de gobierno y que

carecen de una capacidad critica y constructiva para plantear una malla curricular,
libre de presiones politicas, de imposicion y de adoctrinamiento que buscan lograr
desde el sistema educativo, para seguir formando futuros ciudadanos, pasivos,

acriticos y sumisos (Guardiana, 2023).

En la misma linea, Pamela Quino Montenegro, en Correo del Sur (2023), advierte:

Como en otras ocasiones, los encargados de ejecutar un plan rodeado de

improvisacion seran los miles de maestros del &mbito rural y urbano que , lejos de

haber sido parte de una capacion acorde a la nueva curricular, se vieron excluidos
de esta nueva estructuracion de la ensefianza que se llevara a cabo durante este afio

(Correo del Sur, 2023).

Esta mirada coincide con la critica de Constantino Rojas Burgos recogida en
Guardiana (2023), en la que se cuestiona la supuesta participacion del magisterio.

A diferencia de ello, el Ministro de Educacion de entonces Edgar Pary Chambi,
asevero que en 2022, se llevaron a cabo més de 15 eventos pedagdgicos, alcanzando a mas

de 170.000 maestras y maestros en procesos de actualizacion curricular (La Razon, 2022).
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Asimismo, consultando con Vatican News, este medio destaca en su portal “La
Iglesia Bolivia ante el nuevo curriculo del Ministerio de Ecuacion”, donde se ve que el
Ministerio de Educacion curs6 invitacion al evento a todo el personal docente y
administrativo de las Unidades de Convenio Educativo de las 17 jurisdicciones
eclesiasticas; no obstante, el secretario ejecutivo de Educacion de la Conferencia Episcopal
Boliviana Jorge Fernandez, lamento6 “que no se haya tomado en cuenta las aportaciones de
la Iglesia en el momento de crear la malla curricular, particularmente en temas como la
ideologia de género [...]” (Vatican News, 2023).

Por su parte, el entonces titular del ente rector de educacion Edgar Pary Chambi,
rechazd las declaraciones hechas por los dirigentes del magisterio urbano y rural y presento
con documentacién en mano las invitaciones cursadas con motivo del proceso de
actualizacion del curriculo educativo, asi lo refleja la Agencia de Noticias ABI (2023).

Sin duda que esta divergencia de los componentes del SEP, revela una brecha entre
la visualizacion que tiene el Ministerio de Educacion y las y los maestros.

Analizando estos criterios, se colige que el sector dirigencial del Magisterio, tanto
urbano como rural, cuestiona la ausencia de participacion de sus bases y sostiene que el
nuevo curriculo no fue consensuado. Alvaro Puente sefiala que no existen las condiciones
adecuadas para su aplicacion, mientras que Rudy Callizaya denuncia influencia politica y
ausencia de capacitacion, ademds de enfatizar que la participacion del Magisterio fue
limitada que a criterio de Pamela Quino Montenegro la capacitacion no alcanz6 a todos las
maestras y maestros y provocd una improvisacion.

Del otro lado el Ministerio de Educaciéon afirma que se realizo la convocatoria y
capacitacion con una cobertura de mas de 170.000 maestras y maestros y que si se curso
invitacion incluyendo a la representacion de los colegios en convenio cuya administracion

corresponde a la Iglesia Catolica.

4.6 Principales cambios y modificaciones de la Malla Curricular

De acuerdo con el marco teodrico y el analisis de la politica publica boliviana, es
posible afirmar que el nuevo paradigma sobre el que se funda la Malla Curricular esta
alineado con la politica nacional de corte plurinacional, descolonizadora vy

despatriarcalizadora. Por lo tanto, se basa en los principios constitucionales de igualdad y
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no discriminacién aportando a la deconstruccion de las violencias y la prevencion de la
violencia. En ese sentido, el nuevo disefio y concepcion filosofica, politica, juridica e
institucional, pone a las mujeres y las nifias como una prioridad para el Estado, mismo que

se compromete con alcanzar la igualdad y erradicar todas las formas de violencia.

4.6.1 Descripcion del Curriculo Base 2022

El Curriculo Base fue desarrollado en base a los principios constitucionales y la Ley
N° 070 Avelino Sinani. Su elaboracidn estuvo a cargo del ente rector de la Educacion, que
es el Ministerio de Educacion del Estado Plurinacional de Bolivia, que implementd una
actualizacion de malla curricular que enfatiza ejes tematicos valiosos como la igualdad de
género, la despatriarcalizacion, descolonizacion y la prevencion de la violencia.

Estos cuatro elementos constituyen la columna vertebral de la perspectiva de género
a la que el Curriculo Base pretende aportar y que esta investigacion analiza. En esa linea
como ya se adelantd en el marco teodrico, el género es un campo primario de relaciones
significantes de poder (Scott en Salgado 2006, pag. 166); consiguientemente se constituye
en el génesis de las relaciones de poder asimétricas entre hombres y mujeres.

Ademads, desde esta perspectiva teodrica, se toma la categoria género y su
comprension desde la educacion y el &mbito educativo como un aporte a la deconstruccion
de los marcos de violencia. En esa linea, el marco normativo y pedagogico de la malla
curricular se configura a partir del Curriculo Base que conduce el proceso educativo y
propone la formacion integral de estudiantes para convertirlos en ciudadanas y ciudadanos
criticos capaces de cuestionar las estructuras de poder y consolidar sociedades mas
equitativas, lo cual significa que contribuye a la construccion de sociedades mas justas y

basadas en la igualdad.
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figura I Curriculo Base y Enfoque de Género

Nuevos contenidos Enfoque de género

| orientadosala | ;
. Formacién Integral ﬁ propone la equidad de |
| de estudiantes | \, género. “

A \ /
/ \ \

/ \
/ Despatriarcalizaciony \ .,
/ P L Prevencién de la

[ Descolonizacién | - encio \
| (reconfigurar los roles h violencia (orientado al
“‘ de género) ‘ \ vivir bien) J

/
/

Fuente: Elaboracion propia

Valorando la configuracion de los contenidos de la actual malla curricular, que
como se ve en el grafico se concentran en: enfoque de género, prevencion de la violencia,
despatriarcalizacion y descolonizacion se observa que:

a) El enfoque de género aporta a la prevencion de la violencia se incorpora en
la educacion para promover la paz y contribuir a la construccioén de una sociedad segura,
de manera que la opcion sea la resolucion pacifica de conflictos.

b) La prevencion de la violencia incorpora contenidos de la Ley 348,
definiciones que destacan el propodsito principal de la Ley como es el de garantizar a las
mujeres una vida libre de violencia, hace énfasis en el Articulo 2 en cuanto al objetivo y
finalidad y los mecanismos de proteccion, prevencion y reparacion, ademas convoca al
Articulo 5 haciendo referencia en cuanto a la aplicacién de sanciones que se imponen a
cualquier infractor sin distincion de género (Ministerio de Educacion, 2025, pag. 503).

c) La despatriarcalizacion es un eje que promueve cambiar los estereotipos de
género y los roles, identificando los cimientos que el patriarcado y el colonialismo hered6

a las mujeres. Ademas consiste en transformar la estructura patriarcal a través de un proceso
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de liberacion de pensamiento y de conocimiento de las mujeres orientados a su
emancipacion (Ministerio de Educacion, 2025, pag. 501).

d) La descolonizaciéon como fuente generadora de conciencia sobre las
diversas formas de opresion que historicamente han delimitado la libertad y la autonomia

de las mujeres.

Ademas de los ejes identificados en €l y sefialadas lineas arriba, vale destacar que
la malla curricular propone también en ambientes seguros. En el area de estudio de este
trabajo —prevencion de la violencia—, un ambiente seguro puede definirse como aquel que

se ha implementado para prevenir y reducir la violencia.

figura 2 Dimensiones Integrales del ambiente seguro en contexto escolar con Enfoque de Género
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Fuente: Elaboracion propia

Sobre esto la Organizacion Mundial de la Salud (OMS), 2021 ha definido al entorno
seguro como aquel que reduce factores de riesgo como el maltrato, el abuso y la
negligencia, garantizando el bienestar fisico y psicoldgico de las personas. Aspectos que se
consideran fundamentales para promover la paz, la convivencia pacifica y la igualdad.

Los cuatro ejes sobre los que se funda la malla curricular (enfoque de género,

prevencion de violencia, despatriarcalizacion y descolonizacion) van en linea con lo que
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propone la cultura de paz en el modelo educativo de la Ley N° 070, que incorpora la
prevencion de la violencia como eje de transformacion estructural de las desigualdades que
perpettan los conflictos en razon de poder. En ese sentido vale destacar que la cultura de
paz significa reconocer la diversidad cultural, de género y social, fundamental para la
convivencia armonica; esto es posible cuando herramientas como la resolucion pacifica de
conflictos permiten que, mediante el didlogo, la mediacion y la negociacion se puede llegar
a una solucion en lugar de recurrir a la violencia.

Dicha perspectiva se puede reforzar si se asume al feminismo como una alternativa
para la deconstruccion de las violencias, la construccion de la paz y el alcance de la
igualdad. Sanchez (2021):

Feminismo para la paz como una teoria y praxis de vida que une la conviccion por

la igualdad de mujeres y hombres con el conocimiento para lograr transformar las

relaciones de poder y construir reconocimiento y ejercicio real de los derechos
humanos de las mujeres, deconstruyendo y repudiando todas las formas de

violencia desde un empoderamiento pacifista (pag. 93).

Desde los ejes y concepciones senaladas se ve que todos los contenidos que presenta
la malla curricular hacen parte de una estructura actualizada en sintonia con las necesidades
educativas del pais y los retos para erradicar la violencia basada en género.

A continuacion, se revisan los puntos mds relevantes de la malla curricular, en

funcién de los objetivos que esta investigacion plantea.

4.7 Aportes a la descolonizacion, despatriarcalizacion vy
erradicacion de las formas de violencia basadas en género

La presente seccidn examina como la malla curricular de educacion secundaria se
constituye en un eje estratégico para la descolonizacién y despatriarcalizacion,
trascendiendo la simple transmision de saberes para configurarse como una herramienta de
transformacion social. En este marco, el analisis del sistema educativo boliviano no puede
comprenderse al margen del proceso de transformacion estructural que atraviesa el pais. A

partir de ello, se identifican los aportes del disefio curricular en la construccion de una
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nueva identidad ciudadana, orientada a la erradicacion de la violencia de género y a la

consolidacion de una sociedad sustentada en la igualdad sustantiva y el Vivir Bien.

4.7.1 Aporte al entendimiento del Estado Plurinacional

El actual disefio curricular al incorporar el enfoque de género, descolonizacion y
despatriarcalizacion, aporta al entendimiento del Estado Plurinacional como un proyecto
de convivencia y respeto a la diversidad cultural, lingiiistica, sexual y de género que
permite visibilizar las estructuras de poder historicas que han excluido a las mujeres,
pueblos indigenas y otras diversidades.

De la misma forma, la concepcion del Estado uninacional y multicultural pasa a la
determinacion de Bolivia como un Estado Unitario Social de Derecho Plurinacional
Comunitario, libre, independiente [...] (CPE, 2009, art. 1), que involucra un cambio
estructural que repercute en el &mbito educativo; asentado no es solo una transmision de
contenidos, sino encarnado en principios y valores de un proceso politico y social orientado
al vivir bien.

En la misma linea, el articulo 2 constitucional sefiala que “Dada la existencia
precolonial de las naciones y pueblos indigena originario campesinos [...]” (CPE, 2009,
art. 2) en todo el disefio politico e institucional se debe reconocer criterios sobre saberes
ancestrales fundados en interculturalidad, asi como otros valores expresamente
reconocidos como “la igualdad, inclusion, dignidad, libertad, solidaridad, reciprocidad,
respeto, complementariedad, armonia, transparencia, equilibrio, igualdad de
oportunidades, equidad social y de género en la participacion [...] (articulo 8.2 de la
Constitucion) entre otros.

El hecho de que la malla curricular incorpore no solo contenidos sobre la
Constitucion y sus principios sino de que desarrolle una reflexion critica, asi como un
entendimiento de lo que significa la plurinacionalidad aporta a que las y los nuevos
ciudadanos formen su identidad con respeto a las culturas y formas de organizacion
politica, juridica y social. Fortaleciendo el respeto a la diversidad de género como parte

fundamental de una sociedad justa y equitativa.

4.7.2 Aporte al cambio del modelo socio-comunitario



123

Desde la entrada en vigor de la nueva Constitucion, el Estado se ha preocupado por
materializar las normas y el trabajo institucional. En ese sentido, en 2022 el curriculo base
se disefio para orientar la educacion al modelo socio-comunitario productivo basado en la
descolonizacion y despatriarcalizacion para una educacion libre de violencia.

Consiguientemente, con la responsabilidad estatal que implica la lucha contra la
violencia de género y las formas de discriminacion basada en género, el actual disefo
curricular, propone transversalizar el enfoque de género en determinadas asignaturas.
Dicha transversalizacion implica el desarrollo de contenidos y actividades que fomenten la
reflexion sobre la igualdad de los géneros, el feminismo en tanto que propuesta filoséfica
y politica para lograr la igualdad, la violencia, tipos de violencia, salud sexual y
reproductiva, equidad roles y salud integral, entre los temas mas importantes, aportando de
esta manera, a la educacion equitativa e inclusiva.

La malla curricular también plantea la creacion de programas orientados a la
formacion continua y actualizacion curricular dirigida a las maestras y maestros a quienes
pretende formar con enfoque de género y prevencion de la violencia. Este es un &mbito de
trascendental importancia, pues el Estado considera la formacion integral como un
requisito esencial para lograr una educacion con perspectiva de género que aporte en la
despatriarcalizacion del sistema educativo y aporte en la comprension de las violencias en
el pais.

En ese sentido, es importante destacar que durante la presente investigacion han
sido muchos los hallazgos que han permitido sostener que la educacion con perspectiva de
género contribuye a formar mujeres y hombres integros concienciados sobre la violencia
basada en género. La UNESCO como organismo de Naciones Unidas especializado en
educacion, reconoce a la igualdad de género como estrategia de transformacion a través de
los sistemas educativos (UNESCO, 2019) y eso confirma lo que autoras como Salgado y
Lagarde, entre otras mencionadas en el marco teorico, han coincido en sefialar que la
perspectiva de género es esencial para empoderamiento de las mujeres y la transformacion
de las relaciones de poder. Esto implica una modificacion en las actitudes y los
comportamientos, asi como en el conocimiento que sensibiliza a las personas para conocer

los derechos propios y los de las otras personas.
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Asi, la incorporacion de la perspectiva de género en educacion se convierte en
estrategia fundamental que, cuestionando las relaciones desiguales de poder, construye la

igualdad sustantiva con reconocimiento a la identidad de género.

4.7.3 Aporte a la construccion de un enfoque de género hacia la igualdad

Es relevante senalar que los contenidos del actual disefio curricular contienen
determinados elementos doctrinales propios del enfoque de género, estos son:
Despatriarcalizacion, descolonizacion, prevencion de la violencia e igualdad de género, en
la medida de la implementacion y profundizacion de los mismos, se puede determinar el
grado de contribucién y las dificultades y/o deficiencias de estos conocimientos y su
influencia en la educacion de las y los adolescentes.

Sin el animo de reiterar conceptos se pone de relieve que el patriarcado es un
sistema de opresiones que superpone al hombre en relacion a la mujer, perpetuando las
desigualdades de poder e incubando las diversas formas de violencia; contrario a esto la
despatriarcalizacion propone desmontar estructuras de poder y promover las relaciones
equitativas de género, para que a partir de esta se fomente la prevencion de la violencia y
se construya una sociedad basada en la igualdad y alejada de las diversas formas de
discriminacion.

La descolonizacion visibiliza la historia oculta de las mujeres en su rol de
protagonistas, asi como las lenguas, saberes y espiritualidades de los pueblos y grupos
histéricamente vulnerados, producto de las huellas profundas que ha dejado el colonialismo
al imponer una vision Unica de la realidad; en esa logica, descolonizar también es un acto
de reivindicacion de la diversidad de identidades.

La igualdad de género significa que tanto mujeres y hombres no solamente se
encuentren en igualdad formal ante la ley, sino que también se garantice la igualdad de
condiciones ante la ley, este elemento es fundamental del enfoque de género y esencial en
la prevencion de la violencia, toda vez que la desigualdad de género es el principal factor
de las diversas formas de violencia que estan sefialadas en la Ley N° 348 y a la que esta

investigacion se refiri6 en capitulos precedentes.

4.7.4 Aporte a la prevencion de la violencia
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La prevencion de la violencia subyace en las dos anteriores —igualdad formal e
igualdad material— y tiene que ver con evitar la consumacion de hechos en razon de
género; la prevencion tiene que ver con promover relaciones respetuosas y equitativas que
aportan a la despatriarcalizacion y descolonizacion del Estado, de las instituciones y la
construccion de igualdad real en una sociedad marcada por la colonialidad y el
patriarcalismo.

Con el fin de precisar los elementos de andlisis, a continuacion, se describe la
concepcidn del Curriculo Base en Bolivia y el lazo con la prevencion de la violencia.

Esta investigacion considera de manera puntual que la descripcion sobre los tipos
de violencia, es fundamental en la ensefianza de adolescentes, pues coadyuva a comprender
qué actos y en qué contextos determinadas actitudes y acciones se pueden convertir en
violencia. Este enfoque pedagogico aporta en el conocimiento y sobre todo en la
sensibilizacion desde la que se pretende modificar actitudes y conductas que puedan
reestablecer los patrones de poder y dominacion masculina.

Tras una revision a los Planes y Programas de Educacion Secundaria Comunitaria
Productiva (2023), se puede sefalar que el curriculo aborda de manera transversal las 16
formas de violencia reconocidas en la Ley N° 348. Su abordaje se la incluye a cada area
del conocimiento. Por ejemplo: en el area de Técnica Tecnologia se aborda la violencia
digital; en el area de Valores, Espiritualidad y Religiones, se trabaja la prevencion de la
violencia desde la perspectiva de los derechos universales, en el marco de la
interculturalidad e interrreligiosidad; en Biologia, se incluyen los derechos sexuales y
reproductivos y dentro de esta se contempla la violencia sexual y comercial, etc.

Los contenidos y areas se ilustran con el cuadro siguiente:

Tabla 2 Contenidos curriculares de educacion secundaria vinculados a la prevencion de la violencia

N°  Area/Asignatura Contenido relacionado con la prevencion de la violencia
1.  Técnica Tecnologia Prevencion de la violencia digital y delitos cibernéticos.

2. | Valores, Espiritualidades y = Prevencién de la violencia desde la perspectiva de los derechos

Religiones universales en el marco de la interculturalidad e interreligiosidad.
3.  Biologia Derechos sexuales y reproductivos, abordando la violencia sexual y
comercial.

4. | Ciencias Sociales Lucha contra la discriminacion y todo tipo de violencia.
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5.  Lengua Castellana Produccion de textos relacionados con discriminacion y violencia.

6. | Artes Plasticas Representaciones artisticas del contexto y la vida para promover la
prevencion de la violencia y la valoracion de las culturas vivas.

Fuente: Elaboracién propia

Asimismo, es importante sefialar que no todas las formas de violencia se encuentran
definidas explicitamente en el curriculo, por lo que se entiende que la conceptualizacion
queda sujeta a criterio de cada maestra y maestro. En la revision realizada, se identificaron
las siguientes:

Violencia definida por el Ministerio de Educacion (2025), como cualquier accion
u omision que cause muerte, sufrimiento o dafo fisico, sexual o psicoldgico a una mujer o
a otra persona (pag. 503).

Violencia politica hacia las mujeres se refiere a agresiones fisicas, psicologicas,
sexuales o de otra indole que buscan obstaculizar o restringir su participacion en cargos
politicos o funciones publicas, en esencia, es una forma de discriminacién que busca
excluirlas del ambito politico y restringir sus derechos (Ministerio de Educacion, 2025,
pag. 504)

Violencia sexual comercial, delito que comete un adulto que paga, en dinero o
especie, a una nifia, nifio o adolescente o a tercera persona, para mantener cualquier tipo
de actividad sexual, erdtica o pornografica en contra de su voluntad (Ministerio de
Educacion, 2025, pag. 245).

Violencia digital Es una forma de agresion que se ejerce a través de medios
digitales, como redes sociales. La violencia digital puede afectar a la dignidad de los
humanos, tanto afectando a autoestima. Algunas formas de violencia digital son el ciber
acoso, el “sexting” y el robo de identidad (Ministerio de Educacion, 2025).

Asimismo, el curriculo vigente planifica actividades y practicas pedagogicas que
integran otras manifestaciones de prevencion de violencia, entre las que se incluye la
violencia laboral contra las mujeres, la violencia doméstica, la violencia familiar, la
violencia psicoldgica, la violencia entre pares, la violencia ejercida mediante redes sociales

y la violencia en el ambito de la salud integral.

4.7.5 Aporte a la equidad de género
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En directa relacion con los tipos de violencia, otro aspecto importante que encara
la actualizacion del disefio curricular es la equidad de género, mediante un contenido que
busca ensefiar que a partir de las desigualdades y discriminacion de género es posible evitar
la reproduccion de roles y estereotipos de género.

Los contenidos mas relevantes de la actualizacion del disefio curricular estan
vinculados con la despatriarcalizacion, la descolonizacion y la construccion de una
sociedad igualitaria basada en una cultura de paz. Estos se concretan principalmente con la
incorporacion formal del enfoque de género, la prevencion de la violencia y los principios

del feminismo.

a) Enfoque de género la concepcidn transversal del enfoque de género en el
curriculo es capaz de propiciar la deconstruccion de estereotipos y roles de género y
promover la igualdad; La reflexion critica sobre estos, emplaza a analizar sobre las
practicas y discursos sesgados que han permitido la perpetuacion de la violencia.

b) Prevencién de la violencia como elemento transversal en la educacién

plantea la sensibilizacién a estudiantes con dos objetivos como es la prevencion y la
actuacion en los casos en los que se detecte hechos de violencia, no solo en contexto
educativo sino en el ambito personal. Este elemento se complementa con los tipos de
violencia, importante para adquirir conciencia critica en estudiantes.

c) Feminismo como herramienta de la perspectiva de género, cuestiona las
raices del problema y explica que el origen de la violencia es resultado de las estructuras
desiguales de poder entre hombres y mujeres, enfoca los roles de género y estereotipos en

pos de una reeducacion como mecanismo de prevencion de violencia.

Esta descripcion sobre los ejes que aportan a la prevencion de la violencia,
propuesta por la suscrita investigadora, enfoca los elementos que contribuyen en la
educacion despatriarcalizadora, descolonizadora y libre de violencia y que son aquellos
que hablan del género, los roles de género, las olas del feminismo, aunque podriamos
sefalar al patriarcado; sin embargo, como tal obedece a una estructura sistémica y no se

expresa como elemento.
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CAPITULOV

TRABAJO EMPIRICO

De acuerdo con la metodologia propuesta para esta investigacion y con el propdsito
de obtener informacion directa de las fuentes, con distintas perspectivas de funcionarias y
funcionarios que trabajan en el sector educativo del Sistema Educativo Plurinacional SEP,
sobre la implementacion del enfoque de género para la prevencion de la violencia en el
disefio curricular de la secundaria, se utilizaron dos herramientas metodologicas: una

entrevista semiestructurada y una encuesta.

5.1 Herramientas disefiadas para el trabajo empirico

Dado el corte metodologico cualitativo definido para la investigacion, las dos
herramientas propuestas para obtener criterios y datos de autoridades educativas, docentes
y dirigentes de diversos sectores vinculados a la educacion, fueron una entrevista
semiestructurada y una encuesta. La aplicacion fue realizada en los meses de marzo y abril
de 2025, con el fin principal de sostener con datos empiricos y percepciones personales a
proposito de sus experiencias individuales e institucionales los resultados de esta

investigacion.

5.1.1 Entrevista

Tabla 3 Relacion de autoridades y actores clave entrevistados

N° | Nombre Cargo Ciudad
Dafne Jaqueline Yucra | Responsable GAIE (Direccion Departamental de
l. ! . Sucre
Castro Educacion Chuquisaca)
. . Sub Director de Educacion Regular (Direccion
2- Andrés Mancilla Tamares Departamental de Educacion de Chuquisaca) Sucre
3 Delia Yucra Rodas Dlrecto.rfl General de Secundaria (Ministerio de La Paz
Educacion)
. Confederacion Nacional de Maestros Rurales de Bolivia
4. Pedro Millares Requena (CONMER B) La Paz
5. Erwin Apaza Apaza Lider de la congregacion Kairos Sucre
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6. Jhonny Jiménez Zelaya Sacerdote iglesia Catdlica La Paz

Fuente: Elaboracion propia, a partir de entrevistas realizadas en Sucre y La Paz (2025).

Esta herramienta se estructurd en tres partes a saber: La primera aborda el
conocimiento del disefio curricular vigente y su vinculo con la prevencion de la violencia
a través de tres preguntas que indagan si en su percepcion, el enfoque de género ha sido
incorporado en el disefio curricular vigente y de qué manera o de qué maneras. Ademas, se
pide sefialar si a criterio y experiencia de las personas entrevistadas, existe normativa o
lineamientos especificos que orienten la transversalizacion del enfoque de género en el
disefio curricular.

La segunda parte examina las percepciones y dificultades del enfoque de género y
su implementacion en los contenidos educativos. Para ello se indagd en preguntas sobre
asignaturas especificas o areas del curriculo que aborden explicitamente sobre la igualdad
de género. Y se pregunto si la igualdad de género se promueve en los contenidos educativos
y materiales didécticos o estrategias pedagogicas y de qué manera. Con estas respuestas se
busco establecer si existen materiales institucionales o directrices que evidencien el
impacto en la prevencion de la violencia.

Finalmente, el instrumento aborda los principales obstaculos para la
implementacion del enfoque de género en la malla curricular tratando de conocer de qué
sectores proviene la resistencia. Concluyendo asi con aportes desde las percepciones
individuales de los entrevistados.

La aplicacion del instrumento se realiz6 de manera presencial en la ciudad de Sucre
y, en algunos casos, mediante correo electronico con los participantes de la ciudad de La
Paz. En Sucre, la investigadora acudid personalmente para entregar la guia de entrevista a
los informantes, quienes respondieron las preguntas por escrito, de acuerdo con su
disponibilidad de tiempo. En el caso de los participantes de La Paz, la guia fue remitida
mediante correo electronico y posteriormente devuelta con las respuestas. En ambos casos
se utilizé la misma guia de entrevista semiestructurada y se mantuvieron las preguntas y
criterios establecidos para todos los participantes.

Estas entrevistas fueron realizadas a seis informantes clave, cuatro de ellas en Sucre

y dos en la ciudad de La Paz. Si bien inicialmente se planifico la aplicacion de 8 entrevistas,
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unicamente 6 personas accedieron, ya que resulto dificil concretar las citas, debido a la
limitada predisposicion de algunos entrevistados.

La razon para obtener informaciéon de estas ciudades responde a cuestiones
practicas y estratégicas. Sucre, capital de Bolivia, es lugar donde reside la suscrita
investigadora, lo cual ha permitido acceder de manera directa a los entrevistados. Por su
parte, la ciudad de La Paz fue elegida porque concentra a las principales autoridades
dirigenciales y politicas del sector educativo, por ser la sede de gobierno y el centro
neuralgico donde se decide la politica publica.

Sobre la eleccion de participantes, se tomd una muestra no probabilistica o
intencional que se define como: “la muestra es un subgrupo de la poblacion de interés sobre
el cual se recolectaran los datos, y que tiene que definirse y delimitarse de antemano con
precision, ademés de que debe ser representativo de la poblacion” (Sampieri, 2014, pag.
173).

La muestra propici6 la participacion de funcionarias y funcionarios en funcion al
perfil jerarquico e institucional de las y los entrevistados, asi como el grado de
representacion que ejercen dentro de sus respectivas organizaciones. Cabe destacar que,
ademas se consider6 la buena predisposicion y eficiencia en la respuesta de los
cuestionarios!!.

La pertinencia del método aplicado radica en la posibilidad de incorporar actores
que, por su experiencia y vinculo con el sistema educativo, poseen la capacidad de aportar
con datos relevantes y especificos sobre el fenomeno de investigacion respondiendo con

criterio acorde a su trayectoria y dominio del tema.

5.1.2 La encuesta

La encuesta consta de siete preguntas y, por la facilidad y acceso de la investigadora,
se realizo en la ciudad de Sucre. El cuestionario se diseii6 en base a preguntas cerradas con

la finalidad de identificar y cuantificar el nivel o grado de conocimiento de las y los

11 De las ocho entrevistas planificadas (3 autoridades educativas, 3 eclesiales y 2 dirigenciales), se
concretaron 6, 3 con autoridades educativas, 2 con autoridades eclesiales y 1 con autoridad dirigencial. Cabe
sefialar que, pese a las reiteradas invitaciones y gestiones realizadas, no se tuvo mayor predisposicion lo que
evidencia la falta de sensibilidad y resistencia al tema en espacios de entrevista. Esta situacion obligé a
recurrir a contactos personales, sin los cuales no hubiera sido posible concretar las entrevistas.
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maestros sobre el enfoque de género y su impacto en la prevencion de la violencia en el
disefio curricular vigente y se estructura en tres areas tematicas:

La primera area comprende las preguntas orientadas a identificar la comprension
que poseen los encuestados respecto a la prevencion de la violencia contra las mujeres o
de la violencia basada en género, asi como su percepcion sobre si este enfoque ha sido
incorporado en el curriculo.

La segunda area recopila criterios sobre la existencia de lineamientos o normativa
que avalen la transversalizacion del enfoque de género en el curriculo e indaga sobre la
capacitacion y sensibilizacion del personal docente con la finalidad de identificar fortalezas
y debilidades de formacion profesional del Magisterio.

Y una ultima area que explora los obstaculos de resistencia frente a la nueva malla
curricular y el significado que, en la experiencia de los participantes, tiene la incorporacion
del enfoque de género y prevencion de violencia en el curriculo vigente.

Para la aplicacion de la encuesta se recurrié a maestras y maestros de unidades
educativas del nivel secundario del Sistema Educativo Plurinacional (SEP), como también
maestras y maestros vinculados a la Unidad de Formacion Continua UNEFCO Chuquisaca,
cuya participacion abarca a nivel departamental.

El objetivo de la encuesta fue cuantificar las percepciones y experiencias de las y
los maestros del nivel secundario, con respecto a la inclusion del enfoque de género para
la prevencion de la violencia en la practica educativa del nivel secundario.

Para esto se tomd una muestra representativa de una centena de docentes cuya

participacion fue absolutamente valiosa para confirmar los resultados de esta investigacion.

5.1.3 Criterios de seleccion de entrevistados y encuestados

La seleccion de entrevistados respondidé a un muestreo no probabilistico de tipo
intencional, orientado a identificar actores con experiencia institucional y conocimiento
directo sobre la formulacidon, implementacion o seguimiento de las politicas educativas
vinculadas al disefio curricular del nivel secundario y a la incorporacion del enfoque de
género para la prevencion de la violencia.

Inicialmente se planificoé la realizacion de nueve (9) entrevistas; sin embargo,

debido a la dificultad para concertar cita con algunas autoridades, ocasionada por
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limitaciones de distancia, agenda y la falta de disponibilidad para participar durante el
periodo de recoleccién de informacion, fue posible concretar seis (6) entrevistas. No
obstante, los informantes finalmente seleccionados reunian las caracteristicas necesarias
para aportar informacion relevante respecto al fendmeno de investigacion.

Para la seleccion de los encuestados se consideraron los siguientes criterios:
desempefio funcion docentes en unidades educativas del nivel secundario del Sistema de
Educacion Regular; contar con experiencia en el ejercicio de la docencia y participar

voluntariamente en la investigacion.

5.1.4 Validacion de instrumentos

La entrevista semiestructurada y el cuestionario de encuesta fueron elaborados a
partir de los objetivos especificos de la investigacion y de las categorias de analisis
desarrolladas en el marco tedrico. Posteriormente, ambos instrumentos fueron sometidos a
un proceso de revision por criterio experto, a cargo de la docente tutora de la investigacion,
quien evalud la pertinencia, coherencia y correspondencia de las preguntas con las

categorias analiticas y con los objetivos de estudio

5.1.5 Justificacion de muestra

La encuesta fue aplicada a cien (100) maestras y maestros del nivel secundario
pertenecientes a diferentes unidades educativas del Sistema Educativo Plurinacional, asi
como a docentes vinculados a la Unidad Especializada de Formacion Continua (UNEFCO)
del departamento de Chuquisaca. La seleccion de los participantes respondi6 a un muestreo
no probabilistico por conveniencia, considerando su vinculacion con el nivel secundario,
su experiencia en el ejercicio docente, su disponibilidad y participacion voluntaria durante
el periodo de recoleccion de informacion.

El nimero de cien (100) participantes se estableci6 como una muestra no
probabiistica. De acuerdo con la teoria especializada en metodologia de la investigacion
“Los muestreos no probabilisticos —denominados habitualmente intencionales o
cualitativos— no buscan la representatividad estadistica de los casos, sino la seleccion de

aquellos contextos, personas o situaciones que pueden aportar informacion rica, profunda
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y relevante para comprender en profundidad el fenémeno objeto de estudio” (Bisquerra,
2014, pag.77).

Por lo tanto, se considera como un nimero suficiente pero de caracter intencional
que produjo respuestas que permitieron identificar tendencias en las percepciones docentes
respecto a la incorporacion del enfoque de género y la prevencion de la violencia en el
curriculo. Para facilitar el acceso a los participantes, se recurrié al apoyo de técnicos de la
UNEFCO Chuquisaca que administraban grupos de comunicaciéon de docentes
participantes en procesos de formacion continua, quienes colaboraron con la difusion del
cuestionario. La participacion en la encuesta fue voluntaria.

Asimismo, se contd con la participacion de docentes de unidades educativas de la
ciudad de Sucre y de otros contextos del departamento de Chuquisaca, lo que permitid
recoger percepciones diversas vinculadas con la experiencia docente y la implementacion
del disefio curricular vigente. En consecuencia, los resultados obtenidos permiten
identificar tendencias y percepciones de los participantes, sin pretender una generalizacion

estadistica al conjunto de docentes del nivel secundario.

5.1.6 Procedimiento para el analisis de la informacion

La informacion obtenida mediante las entrevistas y encuestas fue organizada y
sistematizada para facilitar su revision. Posteriormente, se realiz6 una lectura comprensiva
de las respuestas con el propdsito de identificar coincidencias, diferencias, ideas
recurrentes y elementos relevantes relacionados con las categorias y objetivos de la
investigacion.

El analisis se desarrollé mediante un proceso de categorizacion tematica, agrupando
la informacion de acuerdo con los ejes establecidos previamente en el marco teérico. Esta
organizacion permitid identificar los principales aspectos relacionados con la
incorporacion de la perspectiva de género en el disefio curricular del nivel secundario.

Asimismo, se aplicd la triangulacion de la informacion, entendida como un
procedimiento que permite contrastar datos provenientes de diferentes técnicas o fuentes
para obtener una comprension mas amplia del fenomeno estudiado. En este sentido, los
resultados obtenidos mediante las entrevistas y encuestas fueron contrastados con la

informacion proveniente de la revision documental y con los aportes teoricos desarrollados
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en la investigacion. De acuerdo con Okuda y Restrepo (2005), la triangulacion ofrece “una
oportunidad para que se elabore una perspectiva mas amplia en cuanto a la interpretacion
del fenomeno en cuestion, porque sefiala su complejidad y esto a su vez enriquece el estudio
y brinda la oportunidad de que se realicen nuevos planteamientos”.

La triangulacion permiti¢ identificar coincidencias y diferencias entre las
percepciones de los participantes y los contenidos establecidos en los documentos
curriculares, considerando los planteamientos tedricos sobre perspectiva de género y
prevencion de la violencia como referentes para su interpretacion. De esta manera, el
analisis no se limit6 a la descripcion de las respuestas obtenidas, sino que buscod
interpretarlas y relacionarlas con el problema, los objetivos y el marco tedérico de la

investigacion.

5.2 Exposicion de resultados de la aplicacion de las herramientas

En este apartado se exponen los resultados de la aplicacion de las herramientas de
investigacion, las entrevistas y encuestas desarrolladas se realizaron con el proposito de
profundizar en los objetivos de la investigacion. Tal como se plantea las herramientas
aplicadas permitieron identificar cémo la perspectiva de género ha sido integrada en el
diseno curricular de 2022 para el nivel secundario en Bolivia, asi como analizar sus
alcances y reconocer las directrices que orientan su adecuada incorporacion.

De igual manera, los resultados obtenidos constituyen una base para para interpretar
la transversalizar el enfoque de género en el disefio curricular, desde la mirada de los
actores educativos, dirigenciales y eclesiales. Las percepciones recogidas aportan
elementos valiosos para comprender los avances, limitaciones y desafios que enfrenta el

sistema educativo boliviano en la integracion efectiva de la perspectiva de género.

5.3 Aplicacion de la encuesta

La encuesta fue aplicada a 100 maestras y maestros de educacion regular del nivel

secundario, pertenecientes a unidades educativas del SEP y de UNEFCO, que permitid
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abarcar un marco geografico que comprende a la ciudad de Sucre y otras provincias de
Chuquisaca®?.

Sobre la primera pregunta ; Tiene un concepto de prevencion de la violencia hacia
las mujeres o de la violencia basada en género? Las respuestas indican que el 95% de los
participantes afirma tener un concepto de violencia basada en género. Frente a un 5% que

sefiala no tener un concepto claro.

figura 3 Percepcion sobre el concepto de prevencion de violencia de género

1. ¢Tiene un concepto de prevencion de la violencia hacia las mujeres o de |_|:| Copiar grafico
la violencia basada en género?

100 respuestas

@ s
®No

Fuente: Elaboracion automatica a partir de la Encuesta aplicada a través del formulario Google forms

La misma pregunta, planteada a las autoridades informa que el 100 % afirman que
si tienen un concepto de prevencion de violencia hacian las mujeres o de violencia basa en
geénero.

En el caso de la segunda pregunta ;Segln su criterio y experiencia como docente
de educacion secundaria, cree que el disefio curricular vigente ha incorporado la prevencion

de la violencia hacia las mujeres o de la violencia basada en género?

12 para la aplicacion de la encuesta, se contd con la participacion de docentes de tres Unidades Educativas:
Jaime de Zudéafiez, Mercedes Candia Vda. De Ovando y XX. Asimismo, se incluy{o la colaboracion
voluntaria de las maestras y maestros del programa UNEFCO sede Chuquisaca, quienes contribuyeron de
manera cordial al llenado del cuestionario.
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figura 4 Percepcion docente sobre la incorporacion de la prevencion de la violencia de género en el diseiio curricular
vigente

IO copiar grafico
2. ;Segun su criterio y experiencia como docente de educacion

secundaria, cree que el disefo curricular vigente ha incorporado la
prevencion de la violencia hacia las mujeres o de la violencia basada en
género?

100 respuestas

@ Slincorpora
@ NOincorpora
Incorpora parcialmente

- —

44%

Fuente: Elaboracion automatica a partir de la Encuesta aplicada a través del formulario Google forms

Como se ve en la figura, el 47 % de los encuestados docentes sefialan que, en su
experiencia docente, la malla curricular incorpora solo de manear parcial los contenidos
sobre violencia de género. Muy cerca a este porcentaje, el 44% de los participantes sefialan
que el curriculo si incorpora los contenidos que aporten en la prevencion de la violencia
hacia las mujeres o de la violencia basada en género, mientras un 9% asegura que no
incorpora.

Para el caso de las autoridades, los resultados son los siguientes:

De las 6 autoridades entrevistadas5.2, 4 que equivale a un 66,66% afirma que el
disefio curricular si incorpora elementos sobre la violencia de género; frente a, 2 que
equivale a un 33,33% que asegura que no se incorpora. Cabe aclarar que, en el caso de las
autoridades, no se incluyd al cuestionario la opcion “incorpora parcialmente”,
considerando la naturaleza de sus funciones y responsabilidades, se espera que cuenten con
una vision integra y una postura definida respecto al tema.

La tercera pregunta ;La orientacion sobre violencia basada en género en el nuevo

diseno curricular, de acuerdo a su experiencia como docente?
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figura 5 Valoracion docente sobre la calidad de la orientacion de violencia basada en género en el nuevo diserio curricular

|0 copiar grafico
3. (Silarespuesta anterior es Sl)

La orientacién sobre violencia basada en género en el nuevo diseiio
curricular, de acuerdo a su experiencia como docente, es: (margque una o
varias)

100 respuestas

Clara y comprensible 24 (24 %)
Difusa 21 (21 %)

Muy elemental 48 (48 %)

Demasiado profunda para la

7 (T %
comprensién de las y los adole... ( )

Considero que sus contenidos no

son adecuados 12(12%)

0 10 20 30 40 50

Fuente: Elaboracion automatica a partir de la Encuesta aplicada a través del formulario Google forms

De acuerdo a la informacion que muestra el gréafico, solo el 7% de los docentes
encuestados indica que la malla es demasiado profunda para la comprension de las y los
adolescentes. En tanto que un 12% considera que sus contenidos no son adecuados, mas
arriba con 21% consideran que es difusa y, por el contrario, un 24% de los encuestados
considera que es clara y comprensible y con el mayor porcentaje 48% considera que es
muy elemental.

Para el caso de las autoridades, esta pregunta no fue aplicada porque estaba dirigida
exclusivamente a docentes de aula, quienes a partir de la practica educativa son quienes
pueden responder desde su ejercicio.

La cuarta pregunta ;Segun su conocimiento, existen lineamientos especificos que
orienten la transversalizacion del enfoque de género en el disefio curricular vigente?

Un 60% de los encuestados afirma que si existen lineamientos especificos y un 40%

afirma que no.



138

figura 6 Percepcion docente respecto a la presencia de directrices de transversalizacion de género en el disefio curricular
vigente

Copiar
4. ;Segun su conocimiento, existen lineamientos especificos que orienten la |_|:|

transversalizacion del enfoque de género en el disefio curricular vigente? grafico

100 respuestas

®si
@ No

Fuente: Elaboracion automatica a partir de la Encuesta aplicada a través del formulario Google forms

En relacion a las autoridades, 5 de 6 (83,33%), coincidieron en que existen
lineamientos especificos, mientras que solo 1 (16,66%) manifestd lo contrario. Esta
cuestion corresponde a la pregunta numero 3 del cuestionario de autoridades.

La quinta pregunta ;Desde su experiencia, considera usted que el personal docente
estd capacitado y sensibilizado frente a la perspectiva de género y a la prevencion de
violencia de género?

De las respuestas de los docentes, el 80 % considera que el personal docente se
encuentra poco capacitado, mientras que el 14 % sefiala que se encuentra muy capacitado
y sensibilizado y el 7 % manifiesta que no cuenta con capacitacion. Los porcentajes

corresponden a los resultados obtenidos mediante el formulario aplicado.



139

figura 7 Percepcion sobre la preparacion docente en perspectiva de género y prevencion de violencia

Copiar
5. (;Desde su experiencia, considera usted que el personal docente esta |_|:|
capacitado y sensibilizado frente a la perspectiva de género y a la prevencion de grafico
violencia de género?
100 respuestas
Muy capacitado y sensibilizado 14 (14 %)
Poco capacitado &0 (30 %)
Ninguna capacitacion 77T %)
0 20 40 60 30

Fuente: Elaboracion automatica a partir de la Encuesta aplicada a través del formulario Google forms

La pregunta trasladada a las autoridades indica que, 5 de 6 (83,33%) piensa que los
docentes se encuentran poco capacitados, frente a un 1 de 6 (16,66) cree que deben
capacitarse.

La sexta pregunta ;Considera que ha existido resistencia a la malla curricular?

A la inquietud el 55% de los docentes consultados indican que la resistencia ha
estado sobre todo en este sector; el 51% senala que fueron las madres y padres de familia
los que tuvieron mayor resistencia. Por otra parte, mas del 41% sefiala que la resistencia

estuvo mas en la iglesia catdlica u otras iglesias y un 50% se les atribuye a los estudiantes.
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figura 8 Percepcion sobre resistencia de diversos actores sociales e institucionales hacia la implementacion de la malla
curricular

|_|:| Copiar grafico
6. ;Considera que ha existido resistencia a la malla curricular?

G0
. s

40

20

Por parte de docentes  Por parte de la iglesia For parte de otras Por parte de Por parte de madres o
catblica iglesias estudiantes padres

Fuente: Elaboracion automatica a partir de la Encuesta aplicada a través del formulario Google forms

En relacion con esta pregunta, el 50% las autoridades entrevistadas consideraron
que no hubo resistencia por parte de ningtin actor del SEP, equilibrando esta postura el otro
50% manifestd que, si, en efecto, existid resistencia por parte de otras iglesias, madres y

padres de familia, asi como docentes.

5.4 Analisis de datos del cuestionario aplicado

En este apartado se presentan los resultados obtenidos a partir de la aplicacién de
las herramientas de investigacion, con el propdsito de dar cumplimiento a los objetivos
planteados, orientados a identificar del coémo la perspectiva de género ha sido insertada

en el disefio curricular de 2022 para el nivel secundario en Bolivia.

Esta parte se concentra en 6 categorias de andlisis. 1. Concepto de prevencion de la
violencia de género; 2. Incorporacion de la prevencién de la violencia en el curriculo; 3.
Orientacion sobre la violencia de género en el curriculo; 4. Existencia de lineamientos
especificos que transversalizan el enfoque de género; 5. Capacitacion y sensibilizacion
docente y 6. Resistencia a la malla curricular.
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En el caso de la informacion cualitativa obtenida mediante las entrevistas
semiestructuradas, las respuestas abiertas fueron organizadas mediante categorizacion
tematica, identificando coincidencias, diferencias y elementos recurrentes. Posteriormente,
estos contenidos fueron relacionados con las categorias tedricas de la investigacion y

organizados en cuatro ejes de analisis:

e Enfoque de género y prevencion de la violencia;

e incorporacion de la prevencion de la violencia en el curriculo;

e orientacion sobre la violencia de género en el curriculo; y

e existencia de lineamientos especificos que transversalicen el enfoque de

género.

54.1 Concepto de prevencion de la violencia de género.
El 95% de los docentes encuestados manifestd tener un concepto de prevencion de la
violencia hacia las mujeres o de la violencia basada en género, mientras que el 5% indico

no tenerlo.

El resultado anterior permite inferir que existe una mayoria de docentes que
reconoce el concepto de prevencion de la violencia hacia las mujeres o de la violencia
basada en género, no obstante, estos datos evidencian la necesidad de aun reforzar la
claridad conceptual como base para la incorporacion efectiva del enfoque de género en el

aula.

5.4.2 Incorporacion de la prevencion de la violencia en el curriculo.

Sobre este apartado un 47% considera que el disefio curricular vigente incorpora
de manera parcial la prevencién de la violencia, un 44% sefiala que si esta incorporada, y

un 9% afirma que no se incorpora.

Estas cifras nos muestran que un porcentaje significativo de docentes percibe que
los contenidos de prevencion de violencia estan presentes en el curriculo actual lo cual nos
permite inferir que hay avances en la inclusion; sin embargo, un bajo porcentaje sugiere la

existencia de vacios al sostener que no se incorpora.
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5.4.3 Orientacion sobre violencia de género en el curriculo.
Sobre la orientacion de la violencia de género en el curriculo, los docentes manifestaron
que se presenta de manera muy elemental un 39%, clara y comprensible un 21%,
difusa un 18%, un 7% considera que los contenidos no son adecuados y un 4% los percibe
como demasiado profundos para la comprension del estudiante.

Esta importante diferencia en las cifras, se puede entender como un disenso, pues,
como los datos confirman, aunque existe un esfuerzo por incluir contenidos de violencia
de género, su disefio y precision requiere ajustes para garantizar la comprension y

aplicabilidad.

5.5 Existencia de lineamientos especificos que transversalicen el
enfoque de género

Al respecto el 60% de los docentes respondié que si existen lineamientos que
orientan la transversalizacion del enfoque de género en el curriculo, mientras que el 40%

sefialé que no.

El andlisis de esta interrogante da cuenta que, aunque existe una mayoria
débilmente afirmativa, persiste una marcada brecha en la implementacion de la perspectiva
de género en el curriculo, lo que limita su potencial de contribuir de manera efectiva a la

prevencion de la violencia.

5.5.1 Capacitacion y sensibilizacion docente

Sobre este punto un 79%o, considera que el personal docente esta poco capacitado;
Solo un 14% afirmo que el personal esta muy capacitado y sensibilizado, mientras que
un 6% indico que no existe ninguna capacitacion. Un 1% combin0 respuestas sefialando

“poco capacitado” y “ninguna capacitacion”.

Estos hallazgos evidencian la necesidad fortalecer los procesos de formacion

docente, tanto en conocimientos como en sensibilizacion.
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5.5.2 Resistencia a la malla curricular

La informacion obtenida refleja, de manera general, que el 60% percibe resistencia

y el 40% no. Y de donde provienen estas cifras, se desglosan asi:

e Un 60% considera que existe resistencia por parte de docentes, frente a un 40% que
afirma que no existe resistencia.

e Un 45% reporta resistencia por parte de la iglesia catdlica, frente a un 55% que
niega su existencia.

e Un 48% reporta resistencia por parte de otras iglesias, mientras que el 52% no.

e EI 32% se les atribuye la resistencia a los estudiantes frente a un 67% que dice no.

e En tanto se le atribuye la resistencia a madres y padres de familia el 60%, en

contraste con un 39% que no la percibe.

En el caso de las entrevistas semiestructuradas, las preguntas cerradas permitieron
identificar determinadas tendencias de respuesta entre los participantes, mientras que las
preguntas abiertas proporcionaron informacion cualitativa que fue organizada mediante
categorias y ejes de analisis, permitiendo profundizar en las percepciones, experiencias y
argumentos expresados por los entrevistados. A partir de esta organizacion, se identificaron
diferentes aspectos relacionados con la incorporacion del enfoque de género en el curriculo,
entre ellos la percepcion sobre la resistencia que puede generar la incorporacién de estos

contenidos en el ambito educativo.

Finalmente, esta categoria de resistencia a la malla curricular refleja que, pese a los
esfuerzos de incorporacion de la perspectiva de género, existe una percepcion de resistencia
o dificultad en la aceptacion de estos contenidos por parte de diferentes actores del Sistema
Educativo Plurinacional (SEP). Coincidiendo en sefialar como principales focos de

resistencia a docentes, estudiantes, sectores religiosos, madres y padres de familia.

5.6 Percepcion de autoridades y actores vinculados al ambito
educativo

La informacion cualitativa fue analizada criticamente y organizada considerando
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los tres grupos de informantes definidos en la investigacion: autoridades educativas,
autoridades dirigenciales educativas y personeros eclesiales. Esta diferenciacion permitio
contrastar las percepciones de actores que, por la naturaleza de sus funciones y &mbitos de
actuacién, mantienen distintas relaciones con la politica educativa y con la incorporacion

del enfoque de género en el curriculo.

Es importante sefialar que la percepcion constituye un elemento fundamental en la
investigacién cualitativa, porque permite comprender cémo los actores interpretan su
realidad a partir de sus experiencias, conocimientos y valores. En ese sentido, Chiavenato
(2009) define la percepcion como “el medio por el cual una persona se forma impresiones

de otra con la esperanza de comprenderla” (pag. 52).

Por lo tanto, en el marco de esta investigacion, la percepcion de las autoridades
educativas, dirigenciales y eclesiales entienden del como estos actores interpretan y valoran
la incorporacién del enfoque de género en la prevencién de la violencia a partir del disefio

curricular.

En relacion a lo anterior, las percepciones de las autoridades entrevistadas permiten
analizar los siguientes 3 puntos que son: 1. Ventajas de la malla curricular; 2. Falta de

capacitacion y 3. Responsabilidad del Estado.

a) Ventajas de la malla curricular, algunos entrevistados reconocen la incorporacion
de elementos para la prevencion de la violencia y la igualdad de género; por ejemplo, Dafne
Yucra Castro afirm6 “A la fecha se cuenta con protocolos de prevencidn, actuacion y
denuncia en casos de violencia fisica, psicologica y sexual. Y, asimismo, con lineamientos
para la convivencia pacifica y armoénica con igualdad y equidad de género” (Yucra,
06.03.25).

Desde otra perspectiva educativa, Andrés Mancilla, también reconoce las ventajas
en la malla curricular al sefialar “se encuentra en los contenidos y en las imagenes”
(Mancilla, 07.03.25) lo que evidencia un reconocimiento a nivel institucional de avances

en su incorporacion.
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Desde la mirada eclesial, en cambio no se identifican ventajas claras en la malla
curricular en relacién con la prevencion de la violencia de género debido al escaso
conocimiento sobre sus contenidos y eso se evidencia cuando el lider de Kairos afirma “No
tengo conocimiento acerca del enfoque de prevencion de la violencia de género” (Apaza,
21.03.25), lo que muestra una desconexidn entre la propuesta curricular y ciertos actores

sociales.

b) Falta de capacitacion, existe una preocupacion latente por la limitada preparacion
de las y los maestros para aplicar el enfoque de género, tal el caso del testimonio de Andrés
Mancilla, quien expres6 de forma textual “El poco conocimiento en los maestros y padres
de familia” (Mancilla, 07.03.25), en tanto que a palabras del Padre Jhonny Jiménez
menciona “falta mayor compromiso de ambas partes” (Jiménez, 18.04.25). Mientras el
lider de Kairos fue mas critico al sefialar que “no tengo conocimiento acerca del enfoque
de prevencion de la violencia de género, dentro de iglesia buscamos establecer una

conducta antiviolencia a partir de los principios biblicos” (Apaza, 21.03.25).

Estas posturas criticas entre actores educativos y eclesiales demuestran que existe
una debilidad que radica no solamente en la malla currcicular, sino en la insuficiente
informacién de quienes deben implementarla o conocerla, puesto que, eso limita su

impacto real como herramienta de prevencion.

c) Responsabilidad del Estado, se destaca que el estado estd en obligacion de
garantizar no solo el aspecto normativo sino la aplicacion de politicas efectivas. Tal como
lo afirma Pedro Millares cuando reconoce la existencia de “actividades del Plan de
Convivencia Arménica” (Millares, 23.04.25), empero también reconoce la inexistencia de

acuerdos interinstitucionales especificos, reflejando la necesidad de mayor accion estatal.

A partir de las percepciones recogidas y de la revision de las categorias tedricas
desarrolladas en el marco de la investigacion, la informacion cualitativa fue organizada en
cuatro ejes de analisis. Esta organizacion permitio sistematizar los testimonios, identificar
coincidencias y diferencias entre los grupos de informantes y relacionar sus aportes con el

objeto y los objetivos de la investigacion. Los ejes definidos se presentan a continuacion:
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Tabla 4 Ejes y aspectos de andlisis de las entrevistas semiestructuradas

Eje de Andlisis

Enfoque de
género y
prevencion de la

violencia

Incorporacion de
la prevencion de
la violencia en el

curriculo

Orientacion

sobre la
violencia de
género en el

curriculo

Existencia  de
lineamientos

especificos que
transversalicen
el enfoque de

género

Aspectos identificados en
las entrevistas
Comprensién de la
prevencion de la violencia,
incorporacion del enfoque de
género y condiciones para su

concrecion educativa

Presencia de contenidos
relacionados con la
prevencion, referencias

normativas y posibilidades

de aplicacién en el ambito
educativo

Igualdad de género,
cuestionamiento de roles
tradicionales, practicas
despatriarcalizadoras y

acciones  educativas e
institucionales

Referentes normativos vy
educativos, educacion
critica, valoracién de saberes
y cosmovisiones,
corresponsabilidad y

promocion de la igualdad

Fuente: Elaboracion Propia

Principales

coincidencias/diferencias
Coincidencia en  reconocer la
importancia de la prevencion y del
enfoque de género; diferencias
respecto a su grado de incorporacion
y aplicacidn efectiva en el curriculo
Coincidencia en la importancia de
incorporar la prevencion en el

curriculo; diferencias respecto al
alcance y nivel de concrecion de estos
contenidos
Coincidencia en la necesidad de
promover la igualdad y cuestionar
desigualdades de género; diferencias
en las formas de comprender y
concretar esta orientacion
Coincidencia en la necesidad de
incorporar el enfoque de manera
transversal; diferencias respecto a los
mecanismos y condiciones para su

concrecion en las précticas educativas

La informacion que se presenta a continuacion tiene extractos textuales de las

entrevistas aplicadas por la investigadora.
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5.6.1 Primer eje: El enfoque de género y prevencion de la violencia

De las entrevistas realizadas, se evidencia que autoridades educativas como Dafne
Jaqueline Yucra Castro afirma que “La prevencion se entiende como una forma de actuar
de forma anticipada ante un problema, en caso de la violencia, con la prevencion se desea
disminuir los casos que se presentan dia a dia en la sociedad” (Yucra, 06.03.25). Esta
mirada contrasta con la posicion de Pedro Millares, quien sefiald “No reconozco una
incorporacion clara y directa de estos contenidos, aunque si se aplican planes como el de
Convivencia Armonica que apuntan a la prevencion de la violencia” (Millares, 23.04.25).
Estas posturas muestran que, aunque existe un reconocimiento a los avances en la
incorporacion de la prevencion de la violencia en el &mbito educativo, persiste una tension
entre lo declarado en normativa y lo que se percibe en la practica.

En esa misma linea, Andrés Mancilla sostuvo que la labor pendiente es
“Anticiparse a que no exista violencia fisica y psicologica” (Mancilla, 07.03.25), a esta
postura el Padre Jhonny Jiménez, complementd sefialando que “La prevencién son
estrategias, acciones y medidas disefiadas para evitar que se produzcan situaciones
violentas o para reducir su frecuencia en la sociedad, esta vinculado con la Iglesia Catdlica
porque se trabaja en fomentar la cultura de paz a ejemplo de Jesucristo” (Jiménez,
18.04.25). En conjunto estas posturas refuerzan la idea de que la prevencidon no es
unicamente responsabilidad de la escuela, sino que implica la participacion de diferentes
actores sociales e institucionales lo que constituye un aporte al entendimiento del Estado
Plurinacional.

En sintesis, las entrevistas permiten identificar una coincidencia general en la
importancia atribuida a la necesidad de incorporar contenidos y enfoques sobre prevencion
de la violencia. Sin embargo, a partir de las repuestas obtenidas, se advierten diferencias
respecto al grado de incorporacion y concrecion del enfoque de género en el curriculo. Esta
diferencia entre el reconocimiento de la prevencion y su concrecidn constituye un elemento
relevante para el analisis de la brecha entre el reconocimiento formal y su aplicacion

efectiva.

5.6.2 Segundo Eje Incorporacion de la prevencion de la violencia en el
curriculo
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En relaciéon con la prevencion de la violencia, de las entrevistas se advierte
coincidencias y matices respecto a la aplicacion de la Ley 348 y su vinculo con la
educacion. Frente a esto Dafne Yucra Castro afirma que:

“Si bien la Ley de Educacion Avelino Sifiani - Elizardo Pérez, subraya la
despatriarcalizacion y la lucha contra la violencia como una de sus bases, la presente
actualizacion curricular ha reforzado esta perspectiva llevandola en contenidos concretos
y especificos hasta los mismo planes y programas” (Yucra, 06.03.25).

Su postura resalta los avances de la institucionalizacion de las politicas educativas
contra la violencia. En linea similar, Pedro Millares quien destaca que “Aplicar las
normativas vigentes con la fuerza de ley, porque cambiar mentes se trata de trabajar desde
los més pequenos” (Millares, 23.04.25). Su posicidon pone de relieve que no es suficiente
con la existencia de normas, sino que es indispensable un cambio desde la nifez.

Sobre el mismo aspecto, el Padre Jhonny Jiménez comentd sefialando “ayuda a
sensibilizar y formar a los estudiantes, aunque falta mayor compromiso de ambas partes”
(Jiménez, 18.04.25). Esto se complementa con el planteamiento de Andrés Mancilla
cuando propone “Crear el comité contra la violencia en cada institucion” (Mancilla,
07.03.25), que es una propuesta practica orientada a reforzar los mecanismos de
organizacion.

Como queda de manifiesto en esta lectura cualitativa, estos testimonios muestran
que, si bien se han producido avances normativos y curriculares, todavia persisten
limitaciones en su aplicacion, evidenciando la necesidad de fortalecer el compromiso
institucional y las condiciones para su concrecion en el ambito educativo.

Como se puede observar, el andlisis cualitativo que se desprende de las entrevistas
permite identificar que la Ley N° 348 es reconocida como un referente normativo relevante
para la prevencion de la violencia de género; la construccion de la igualdad, donde también
se distingue su relevancia para alcanzar la despatriarcalizacion y la descolonizacion.

Sin embargo, su incorporacion efectiva en el ambito educativo requiere que sus
disposiciones se traduzcan en acciones institucionales y practicas educativas concretas, con
la participacion y compromiso de los diferentes actores educativos. Esto, sin duda requiere

un cambio personal, individual y subjetivo. No solo una norma que se traduce en un
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curriculo. De alli que es importante que hayan procesos de capacitacion y sensibilizacion

a las y los educadores.

5.6.3 Tercer Eje: Orientacion sobre violencia de género en el curriculo

En relacion con la orientacion que el curriculo proporciona frente a la violencia de
género, las entrevistas permiten identificar que esta se vincula con la despatriarcalizacion,
la igualdad de género y la transformacion de practicas educativas y sociales. En este
sentido, Dafne Yucra sefialo que “Mucho se habla de la educacién patriarcal sefialando a
las mujeres como principales educadoras, es decir, se les atribuye a las madres la educacion
de sus hijas bajo la 16gica masculina” (Yucra, 06.03.25). Esta postura permite identificar la
necesidad de cuestionar los roles tradicionales de género que pueden reproducir relaciones
desiguales y que, desde una perspectiva preventiva, requieren ser abordados desde los
procesos educativos.

De manera complementaria, Andrés Mancilla destacé la importancia de las
practicas cotidianas al afirmar que “Actividades despatriarcalizadoras; todos somos iguales
y trato al publico con calidez y calidad” (Mancilla, 07.03.25). Este planteamiento permite
advertir que la orientacion curricular no deberia limitarse al reconocimiento formal de la
igualdad, sino traducirse en practicas educativas que promuevan relaciones igualitarias y
contribuyan a prevenir situaciones de violencia basadas en género.

En este mismo eje, el lider de Kairos considero “que es importante y una pieza clave
que se desarrolla de manera integral no solo en las aulas educativas, sino también en todas
las instancias de la sociedad” (Apaza, 21.03.25). Esta afirmacién amplia el alcance de la
orientacion preventiva, al sefialar que la formacion relacionada con la igualdad y la
prevencion de la violencia no puede circunscribirse unicamente al espacio escolar, sino que
requiere la participacion de diferentes &mbitos de la sociedad.

A esta perspectiva se suma Delia Yucra, quien subrayo6 que “La igualdad de género
se promueve mediante el comité que existe en cada DDE y mediante las accione especificas
de la Unidad de Género” (Yucra, 02.04.25). Este testimonio incorpora la dimension
institucional de la orientacion curricular, al mostrar que la promocioén de la igualdad
también se relaciona con acciones e instancias destinadas a fortalecer el enfoque de género

dentro del sistema educativo.
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En sintesis, las entrevistas permiten identificar que la orientacion sobre la violencia
de género en el curriculo se expresa, segiun los actores entrevistados, mediante el
cuestionamiento de roles tradicionales, la promocion de la igualdad, las practicas
despatriarcalizadoras y determinadas acciones institucionales. Sin embargo, las respuestas
también permiten advertir que esta orientacion adquiere un sentido preventivo cuando
trasciende la formulacion de contenidos y se concreta en practicas educativas e

institucionales capaces de cuestionar las desigualdades de género.

5.64 Cuarto Eje: Existencia de lineamientos especificos que
transversalicen el enfoque de género.

En relacion con la existencia de lineamientos especificos que orienten la
transversalizacion del enfoque de género, las entrevistas permiten identificar diferentes
elementos presentes en la orientacion educativa, particularmente aquellos vinculados con
una educacion critica, contextualizada y orientada a la igualdad. En este sentido, Dafne
Yucra Castro sefala que “La Ley 070 Avelino Sifani-Elizardo Pérez [...] en la base de este
énfasis esta el tratamiento de las ciencias sociales en general, y de la Historia en particular,
con mirada critica de los hechos y de la forma de interpretarlos, superando el simple
aprendizaje de nombres y datos descontextualizados” (Yucra, 06.03.25). Este
planteamiento permite identificar la importancia de contar con orientaciones educativas
que promuevan una mirada critica sobre los contenidos y las formas de ensefianza,
constituyendo un referente para la transversalizacion de perspectivas orientadas a
cuestionar desigualdades y formas tradicionales de reproduccién social.

En plano complementario, Andrés Mancilla indicé que “Se encuentra en el campo
de saberes y conocimientos cosmos y pensamientos” (Mancilla, 07.03.25), vinculando la
incorporacion de estos contenidos con la valoracion de cosmovisiones y saberes
originarios. Esta perspectiva evidencia que la transversalizacién puede articularse con los
diferentes campos de saberes y conocimientos establecidos en el curriculo, permitiendo
abordar el enfoque de género desde una perspectiva integral y contextualizada.

Desde otra perspectiva, el Padre Jhonny Jiménez manifestd que “Si, contribuye en
parte, aunque la responsabilidad final del mismo es la familia y el estado, para tener una

sociedad integra y equitativa” (Jiménez, 18.04.25). Su aporte permite identificar que la
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transversalizacion del enfoque de género y la formacion para la igualdad no constituyen
una responsabilidad exclusiva del dmbito educativo, sino que requieren la participacion
corresponsable de la familia, el Estado y otros actores sociales.

En complementacidn, el lider de Kairos sefialé que “Tiene relacion con el valor de
la dignidad con que Dios ha creado al hombre y a la mujer, también con el valor del amor
y el respeto al projimo” (Apaza, 21.03.25). Esta perspectiva incorpora una dimension
espiritual que, desde sus propios referentes, relaciona la igualdad con la dignidad y el
respeto entre mujeres y hombres.

En sintesis, las entrevistas permiten identificar la existencia de diferentes referentes
que pueden contribuir a la transversalizacion del enfoque de género, expresados en la
educacion critica, la valoracion de saberes y cosmovisiones, la corresponsabilidad de
distintos actores y la promocion de la dignidad y el respeto. Sin embargo, las respuestas
también muestran que estos elementos adquieren verdadero alcance transversal cuando
logran articularse con las practicas educativas y con acciones institucionales concretas,
aspecto relevante para valorar las condiciones de concrecion del enfoque de género en el

curriculo.
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CONCLUSIONES

A partir del andlisis documental, teorico, juridico y de los resultados obtenidos
mediante las entrevistas y encuestas, se establecen las siguientes conclusiones, organizadas
en correspondencia con los objetivos especificos de la investigacion:

En primer lugar, el analisis de las directrices normativas nacionales e
internacionales permitio establecer que la incorporacion de la perspectiva de género en la
educacion boliviana cuenta con un amplio sustento juridico, tanto a nivel nacional como
internacional.

Entre las normas nacionales, la Constitucion Politica del Estado, la Ley N° 070, la
Ley N° 348 y su reglamentacion, que de manera complementaria con los instrumentos
internacionales de proteccion de los derechos de las mujeres, reconocen la igualdad, la no
discriminacion, la despatriarcalizacion, la descolonizacién y la prevencion de la violencia
de género como elementos esenciales y necesarios para generar y construir mayores niveles
de igualdad, prevenir la violencia, generar espacios de paz y construir sociedades mas
inclusivas. En consecuencia, la incorporacion del enfoque de género en el ambito educativo
no constituye Unicamente una orientacidon curricular, sino que responde a un marco
normativo que demanda promover relaciones igualitarias y contribuir a la prevencion de la
violencia de género. Maxime cuando esta intencion se materializa en un curriculo para
secundaria, momento de formacién de principios y valores en adolescentes que, con sus
actuaciones, podran hacer cambios en la sociedad.

Sobre esta base normativa, el recorrido realizado por los principales referentes de
la politica educativa permitié advertir que la incorporacion de elementos relacionados con
la igualdad, el enfoque de género, la despatriarcalizacion, la descolonizacion y la
prevencion de la violencia no se produjo de manera progresiva ni sostenida a lo largo de la
historia ni del periodo analizado. La consideracion de las gestiones 2010, 2020 y 2022
permite observar un proceso marcado inicialmente por la voluntad de transformar la
politica educativa, expresada en la promulgacion de la Ley N° 070 en 2010, sin que dicha
orientacion se tradujera de manera inmediata en contenidos curriculares concretos. Incluso
al aproximarse a los diez afos de su vigencia, el andlisis no permitio advertir una

incorporacion significativa de estos elementos en la politica educativa, siendo recién en la
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gestion 2022 cuando se identificaron modificaciones mas concretas en la malla curricular
del nivel secundario. En este sentido, mas que una evolucidon progresiva, los hallazgos
permiten identificar un transito desde el reconocimiento normativo de determinadas
orientaciones hacia su posterior incorporacion curricular, aunque su presencia formal no
garantiza por si misma su concrecion efectiva en las practicas educativas.

Esta situacion adquiere mayor relevancia al analizar los alcances, limites,
pertinencia y potencial de la perspectiva de género en el disefio curricular para la
prevencion de la violencia de género. Los resultados obtenidos evidencian que el Curriculo
Base 2022 incorpora elementos relacionados con el enfoque de género, la igualdad, la
convivencia armonica y la prevencion de la violencia. Elementos que en esta investigacion
son fundamentales para alcanzar mayores niveles de igualdad y bajar los niveles de
violencia basada en género. No obstante, las percepciones recogidas muestran que dicha
incorporacion presenta limites relacionados principalmente con su nivel de concrecion, la
capacitacion y sensibilizacion docente y las condiciones institucionales para su
transversalizacion. Por tanto, la presencia formal de contenidos vinculados con el enfoque
de género constituye un avance pertinente, pero resulta insuficiente por si sola para
desarrollar plenamente su potencial preventivo.

En este sentido, los hallazgos permiten comprender que la prevencion de la
violencia de género en el dmbito educativo no depende Uinicamente de la existencia de
contenidos curriculares, sino también de las condiciones que permiten su apropiacion y
aplicacion. La formacion y sensibilizacion docente, la voluntad institucional y la
posibilidad de transversalizar el enfoque en las diferentes areas de conocimiento adquieren
especial importancia para transformar las orientaciones normativas en practicas educativas
concretas. A ello se suman las distintas percepciones y posiciones expresadas por los
actores consultados, que permiten advertir que la implementacion del enfoque de género
se desarrolla en un contexto en el que también persisten resistencias y desafios de caracter
institucional, social e individual.

De manera integradora, la investigacion permite sostener que existe una brecha
entre el reconocimiento formal del enfoque de género en el marco normativo y curricular
y las condiciones necesarias para su concrecion educativa. Los hallazgos muestran que el

potencial preventivo del Curriculo Base 2022 se encuentra condicionado por la posibilidad
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de articular el reconocimiento normativo con procesos de formacion, transversalizacion
pedagogica y condiciones institucionales que favorezcan su aplicacion. En este sentido, el
principal desafio identificado no radica Ginicamente en incorporar nuevos contenidos, sino
en generar las condiciones para que el enfoque de género pueda traducirse en practicas
educativas capaces de cuestionar desigualdades, estereotipos y relaciones de poder.

En consecuencia, el Curriculo Base 2022 representa un avance en el reconocimiento
educativo del enfoque de género y de la prevencion de la violencia; sin embargo, su sola
incorporacidon normativa no garantiza una transformacion suficiente de las condiciones que
reproducen las desigualdades de género. Su potencial preventivo dependerd, en buena
medida, de la articulacion entre reconocimiento normativo, transversalizacion pedagogica,
condiciones institucionales, esfuerzos por capacitar y sensibilizar a los educadores. Se
considera que el andlisis, en su totalidad brinda elementos que, en conjunto permiten
comprender los alcances y limites de la incorporacion del enfoque de género en el curriculo
del nivel secundario respecto de su papel en la prevencion de la violencia basada en género.

Se apuesta porque los avances se sigan construyendo para lograr mayor igualdad,
menor violencia, mayores niveles de paz y desarrollo y con ello cumplir la aspiracion

constiucional de un buen vivir.
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A. Estructura Organizativa del Ministerio de

Educacion

El organigrama del Ministerio de Educacion muestra la estructura organizativa y
jerarquica de la institucion, evidenciando los niveles de direccion, coordinacion y ejecucion
de politicas educativas. Esta estructura permite comprender la distribucién de funciones y
responsabilidades, asi como la articulacion entre las distintas instancias que conforman el

sistema educativo.
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Decreto Supremo N° 4449
tle 13 de enero de 2021
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B. Decreto Supremo N° 4449 de 13 de enero de
2021

El Decreto Supremo N° 4449 de 13 de enero de 2021, fue emitido con posterioridad
a la emergencia sanitaria provocada por el COVID-2019, con el proposito de garantizar y

recuperar el derecho a la educacion en el Estado Plurinacional de Bolivia.

DECRETO S UPREMO N* 4449
LUIS ALBERTO ARCE CATACORA
TTUCTONAL DEL ESTADD PLURINAL

CONSIDERANDO:

COue el Articulo 17 de la Constitucion Politiea del Estado, determina que toda persona tiene derecho
a recibir edvcacion en todos los niveles de manera universal, productiva, gmtuita, inegral ¢
interculiural, sin discriminacidn.

Que los Pardgrafos |y 11 del Articulo 77 del Texto Constitucional, establecen que la educacidn
constituye una funcion suprema y primera responsabilidad financiera del Estado, que tiene la
obligaciin indeclinable de sostenerla, gamntizarla v pestionarla; vy el Estado v la sociedad tienen
tuiciin plena sobre el sistema educativo, que comprende la educacion regular, la alternativa y
especial, y la educacion superior de formacidn profesional, El sistema educativo desarmlla sus
procesos sobre la base de eriterios de armonia y coord inacion.

(e el Pardgrafo | del Articulo 78 de la Constitucion Politica del Estado, dispone que la educacién
es unitaria, publica, universal, demogritica, panticipativa, comunitana, descolonizadom y de calidad,

Oue la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, sefiala a la educaciin como un derecho
fundamental del que gozan todas las personas sin distincion alguna, la cual tiene por objeto e pleno
desarmllo de la personalidad humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las
libertades fundamentales; fvoreciendo la comprension, la tolerancia y la amistad entre todas las
naciones y todos los gapos émicos o religiosos,

(e el Paragrafo | del Articulo 72 de la Ley N® 070, de 20 de diciembre de 2010, de la Educacidn
“Aveling Sifini - Elizado Péres”, establece que el Estado Plurinacional, a través del Ministerio de
Educaciin, ejeree tuicidm sobre la administraciaon y gestion del Sistema Educativo P lurinacional.

(e las medidas asumidas por el Gobierno de facto pretendieron reemplazar el Modelo Educativo
Sociocomunitario Productivo — MESCP, eon un modelo educativo neoli beral, excluyendo a muchos
estudiantes del acceso a la educacidn

Qe la decision de clavsurar el afo escolar 2020 de forma anticipada v arbitraria por parte del
Gobierno de facto, vulnerd el derecho a la educacion, reconocido como un derecho fundamental por
la Constitucidn Politica del Estado. La interrupcitn de la educacidn de nifias, nifios y adolescentesen
¢l pais representd un retroceso para ¢l desarrollo umano y una pérdida de oportunidades, genemndo
un dafio irreversible en contra de la educacion boliviana,

Qe el Sistema de Naciones Unidas exhond al Estado boliviano a extremar los esfuerzos para
garantizar, respetar y proteger el derecho a la educacion, trabajando por la continuidad de los procesos
educativos en condiciones de igualdad.

Cuie en el 610, Encuentro Pedagdgico del Sistema Educativo Plurinacional”, realizado en diciembre
de 2020, se acordd realizar acciones onentadas a recuperar el derecho a la educacion para todas y
todos los bolivianos, Por lo que s necesario declarar el afio 2021 como el “Afio por la Recuperacion
del Derecho ala Educacion”.
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EN CONSEIQ DE MINISTROS,
DECRETA:

ARTICULO 1.- (OBJETO). El presente Decreto Supremo tiene por objeto declarar el “2021 ANG
POR LA RECUPERACION DEL DERECHO A LA EDUCACION”, reafimmando la importancia
que tiene la educacin para garantizar la proteccion de los demdis derechos, y asegumr que las y los
holivianos tengan acceso de manera inclusiva y sin minguna forma de discrimimacian,

ARTICULO 2-(DECLARATORIA). Se declara el “2021 ANO POR LA RECUPERACION DEL
DERECHO A LA EDUCACKIM”, a fin de asegurar la restitucian del derechoa la educacion pam las
v los bolivianos,

ARTICULO 3.- (USO DE LA FRASE “2021 ANO POR LA RECUPERACION DEL
DERECHO A LA EDUCACION),

I. Se dispone el wso obligatorio de la frase “2021 ANO POR LA RECUPERACION DEL
DERECHO A LA EDUCACKON”, durante la presente gestion, en el papel membretado de las
siguientes instituciones:

a.  Ministerios y Viceministenos de Estado,

b, Instituciones pihlicas desconcentradas, descentrlizadas y autirquicas del (31];.'1111 Ejecutiva
del nivel central del Estade;

¢, Empresas Poblicas del nivel central del Estado;

d.  Autoridades de Fiscalizaaon y Control Social, asi como otms Autondades de Regulacion del
nivel central del Estadao.

IL Los f)r,gﬁ nos Legislativo, Judicial, Electoml, Gobiernos Autdnomos Departamentales,
Gobiernos Auténomos  Municipales, Gobiernos Auténomaes  Indigena Originario Campesinos,
onganizaciones e instilueiones afinesa latemdtica, en el marco de sus atribuciones y/o competencias,
padrin cstﬂkl"-}lcccrcl uso de la frase “2021 ANO POR LA RECUPERACION DEL DERECHO A LA
EDUCACION",

DISPOSICIONES ADICIONALES

MSPOSICION ADICIONAL UNICA. - La frase “2021 ANO POR LA RECUPERACION DEL
DERECHO A LA EDUCACION", serd ineorporada en el papel membretado en el espacio definido
v las caracteristicas establecidas en el numeral 6.2 del Manual Identidad Imagen Gobiema, aprobado
por Degreto Suprema N® 4445, de 13 de enero de 2021,

DISPOSICIONES TRANSITORIAS

DISPOSICION TRANSITORIA UNICA.- A padir de la publicacién del presente Decreto
Supremo, el Ministerio de Educacién en el marco de sus atribuciones, mediante Resolucidn
Ministerial en un plazo mo mayor a diez {10} dias calendario, establecera la implementacion de las
modalidades de atencidn: Presencial, Semipresencial ¥ a Distancia en el Sistema Educativo
Plurinacional, considerandn las normas y medidas de bioseguridad a fin de evitar la propagacian de
la COVID-19 en el terntorio del Estado Plunnacional de Bolivia,
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C. Guia de Entrevistas

En el presente anexo se incorporan las guias de entrevistas semiestructuradas
aplicadas a los distintos actores educativos, dirigenciales y eclesiales, elaboradas con el
proposito de recopilar criterios, percepciones y experiencias relacionadas con el enfoque

de género en el disefio curricular y su contribucion a la prevencion de la violencia.

A.1. Entrevista a Delia Yucra Rodas

La presente corresponde a la entrevista realizada a Delia Yucra Rodas, Directora
General de Educacion Secundaria del Ministerio de Educacion, desarrollada con el
propdsito de recabar informacion vinculada al enfoque de género, despatriarcalizacion y

prevencion de la violencia en el ambito educativo.
Guia de Cuestionario:

CUESTIONARIO DE PREGUNTAS PARA AUTORIDADES EDUCATIVAS

Mi nombre es Vanessa Mamani, estoy desarrollando la investigacion sobre el Enfoque de
Género en el Disefio Curricular del nivel secundario en Bolivia con el objetivo de
determinar el grado de contribucion en la prevencion de la violencia.

Le agradezco haber aceptado esta entrevista que no va a tomar mas de 15 minutos.

Para ello le voy a aplicar el siguiente cuestionario con 5 preguntas cerradas y 8 preguntas

abiertas.
Preguntas cerradas

1. ¢ Tiene un concepto de prevencion de la violencia hacia las mujeres o de la violencia

basada en género?

SI X NO
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2. ;Segln su criterio y experiencia en el campo educativo, cree que el disefio
curricular vigente ha incorporado la prevencion de la violencia hacia las mujeres o
de la violencia basada en género?

SI X NO
3. ¢Segun su conocimiento, existen lineamientos especificos que orienten la
transversalizacion del enfoque de género en el disefio curricular vigente?
SI X NO
4. (Considera que ha existido resistencia a la malla curricular?
SI NO
Por parte de docentes X Por parte de docentes
Por parte de la iglesia catolica X Por parte de la iglesia catolica
Por parte de otras iglesias sefale | x Por parte de otras iglesias sefale
Por parte de estudiantes X Por parte de estudiantes
Por parte de madres o padres X Por parte de madres o padres
5. (De acuerdo a su experiencia, considera usted que el personal docente estd

capacitado y sensibilizado frente a la perspectiva de género y a la prevencion de

violencia de género?

Muy capacitado y sensibilizado

Poco capacitado X

Ninguna capacitacién




B-21

Preguntas abiertas

Las preguntas abiertas se plantean con el fin de conocer tanto su experiencia en el campo

de la administracion del sector educativo, asi como conocer su punto de vista personal.

1.- {Que entiende por prevencion de la violencia?
R.- Es prevenir situaciones violentas entre a través de un protocolo de actuacion segun el

contexto.

2.- (Cree que el enfoque de prevencion de la violencia de género y el enfoque de género
han sido incorporados en el disefio curricular vigente y de qué manera o de qué maneras?
Sefiale al menos dos ideas.

R. A. Si, desde la 16gica de los contenidos.

B. A partir de las diversas capacitaciones

3.- (Segln su criterio y experiencia, existe normativa o lineamientos especificos que
orienten la transversalizacion del enfoque de género en el disefio curricular? ;Cuales?
R.- La Unidad de Genero del Ministerio tiene la funcion de realizar todos los lineamientos

necesarios.

4.- ;Puede comentar, si conoce, en qué asignaturas especificas o areas del curriculo se
aborda explicitamente la igualdad de género?

R.- Todas la abordan seglin sus contenidos como una transversal.

5.- (St es que la igualdad de género se promueve en los contenidos educativos y
materiales didacticos o estrategias pedagogicas, puede sefialar de qué maneras, actividades,
politicas institucionales o directrices? Sefiale al menos dos.

R.-  A. Mediante el comité que existe en cada DDE.

B. Mediante las acciones especificas de la Unidad de Genero.
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6.- {Desde su punto de vista, cudles cree que han sido los principales obstaculos para la
implementacion del enfoque de género en la malla curricular?

R.- La poca informacion que lleva grandes malos entendidos.

7.- (Frente a la resistencia de docentes, estudiantes, madres o padres de familia u otros
sectores de la sociedad civil al nuevo disefio curricular, puede comentar, ;,como las
autoridades han respondido y gestionado las criticas?

R.- A través de los protocolos y otros materiales.

8.- De acuerdo a su experiencia, considera usted que, frente a la capacitacion y
sensibilizacion del personal docente en materia de violencia de género y prevencion de la
violencia, las autoridades educativas o la politica de educacion deberia tomar medidas?
Qué sugerencias tiene. Sefale al menos dos.
R.-  A. Seguir capacitando a los actores educativos.

B. Concientizacion a los padres de familia porque en muchos casos la violencia

proviene de la familia.
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A.2. Entrevista a Andrés Mancilla Tamares

En esta seccion se expone la entrevista efectuada a Andrés Mancilla Tamares,
Subdirector de Educacién Regular del Departamento de Chuquisaca, como parte del

trabajo de campo desarrollado en la presente investigacion.
Guia de Cuestionario:

CUESTIONARIO DE PREGUNTAS PARA AUTORIDADES EDUCATIVAS

Mi nombre es Vanessa Mamani, estoy desarrollando la investigacion sobre el Enfoque de
Género en el Diseno Curricular del nivel secundario en Bolivia con el objetivo de
determinar el grado de contribucion en la prevencion de la violencia.

Le agradezco haber aceptado esta entrevista que no va a tomar mas de 15 minutos.

Para ello le voy a aplicar el siguiente cuestionario con 5 preguntas cerradas y 8 preguntas

abiertas.

Preguntas cerradas

1. (Tiene un concepto de prevencion de la violencia hacia las mujeres o de la violencia

basada en género?

SI X NO

2. ;Segln su criterio y experiencia en el campo educativo, cree que el disefio
curricular vigente ha incorporado la prevencion de la violencia hacia las mujeres o

de la violencia basada en género?

SI NO X

3. ¢Segin su conocimiento, existen lineamientos especificos que orienten la

transversalizacion del enfoque de género en el disefo curricular vigente?
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SI X

NO

4. (Considera que ha existido resistencia a la malla curricular?

SI NO
Por parte de docentes y Por parte de docentes
Por parte de la iglesia catolica . Por parte de la iglesia catolica
Por parte de otras iglesias sefiale . Por parte de otras iglesias senale
Porparte de estudlantes .................... « Por parte de estudiantes
Por parte de madres o padres X Por parte de madres o padres
5. ¢De acuerdo a su experiencia, considera usted que el personal docente estd

capacitado y sensibilizado frente a la perspectiva de género y a la prevencion de

violencia de género?

Muy capacitado y sensibilizado

Poco capacitado

Ninguna capacitacion
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Preguntas abiertas

Las preguntas abiertas se plantean con el fin de conocer tanto su experiencia en el campo

de la administracion del sector educativo, asi como conocer su punto de vista personal.

1.- {Que entiende por prevencion de la violencia?

R.- Anticiparse a que no exista violencia fisica y psicologica

2.- ;Cree que el enfoque de prevencion de la violencia de género y el enfoque de género
han sido incorporados en el disefio curricular vigente y de qué manera o de qué maneras?
Senale al menos dos ideas.

R.-  A. Se encuentra en los contenidos.

B. En las imagenes

3.- ¢(Segln su criterio y experiencia, existe normativa o lineamientos especificos que
orienten la transversalizacion del enfoque de género en el disefio curricular? ;Cuales?

R.- Se encuentra en el campo de saberes y conocimientos cosmos y pensamientos.

4.- ;Puede comentar, si conoce, en qué asignaturas especificas o areas del curriculo se
aborda explicitamente la igualdad de género?

R.- En valores espiritualidad y religiones

5.- (St es que la igualdad de género se promueve en los contenidos educativos y
materiales didacticos o estrategias pedagdgicas, puede seialar de qué maneras, actividades,
politicas institucionales o directrices? Senale al menos dos

R.-  A. Actividades despatriarcalizadoras

B. Todos somos iguales y trato al piblico con calidez y calidad.

6.- (Desde su punto de vista, cuales cree que han sido los principales obstaculos para la
implementacion del enfoque de género en la malla curricular?

R.- El poco conocimiento en los maestros y padres de familia.
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7.- (Frente a la resistencia de docentes, estudiantes, madres o padres de familia u otros
sectores de la sociedad civil al nuevo disefio curricular, puede comentar, ;como las
autoridades han respondido y gestionado las criticas?

R.- Todos los actores educativos estan de acuerdo en la implementacion de nuevas politicas

contra la violencia.

8.- De acuerdo a su experiencia, considera usted que, frente a la capacitacion y
sensibilizacion del personal docente en materia de violencia de género y prevencion de la
violencia, las autoridades educativas o la politica de educacion deberia tomar medidas?
Qué sugerencias tiene. Senale al menos dos.

R.-  A. Crear el programa despatriarcalizacion.

B. Crear el comité contra la violencia en cada institucion.
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A.3. Entrevista a Dafne Yucra Castro

En el presente apartado se presenta la entrevista realizada a Dafne Yucra Castro,
Responsable de los Gabinetes de Atencién Integral para Estudiantes (GAIE), instancia
aprobada mediante Ley Departamental 597/2025, con el propdsito de recoger criterios
relacionados con la prevencién de la violencia, la atencion integral a estudiantes y la

incorporacion del enfoque de género en el &ambito educativo.
Guia de Cuestionario:

CUESTIONARIO DE PREGUNTAS PARA AUTORIDADES EDUCATIVAS

Mi nombre es Vanessa Mamani, estoy desarrollando la investigacion sobre el Enfoque de
Género en el Disefio Curricular del nivel secundario en Bolivia con el objetivo de
determinar el grado de contribucién en la prevencion de la violencia.

Le agradezco haber aceptado esta entrevista que no va a tomar mas de 15 minutos.

Para ello le voy a aplicar el siguiente cuestionario con 5 preguntas cerradas y 8 preguntas

abiertas.

Preguntas cerradas

1. ¢ Tiene un concepto de prevencion de la violencia hacia las mujeres o de la violencia

basada en género?

SI X NO

2. (Segun su criterio y experiencia en el campo educativo, cree que el disefo
curricular vigente ha incorporado la prevencion de la violencia hacia las mujeres o

de la violencia basada en género?

SI X NO




B-28

3.

(Segin su conocimiento, existen lineamientos especificos que orienten la

transversalizacion del enfoque de género en el disefio curricular vigente?

SI X

NO

4. (Considera que ha existido resistencia a la malla curricular?

SI NO
. Por parte de docentes Por parte de docentes
Por parte de la iglesia catdlica Por parte de la iglesia catolica
Por parte de otras iglesias sefiale Por parte de otras iglesias senale
Porparte de estudlantes ................ Por parte de estudiantes
. Por parte de madres o padres Por parte de madres o padres
5. ¢(De acuerdo a su experiencia, considera usted que el personal docente estd

capacitado y sensibilizado frente a la perspectiva de género y a la prevencion de

violencia de género?

Muy capacitado y sensibilizado

Poco capacitado

Ninguna capacitacion
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Preguntas abiertas

Las preguntas abiertas se plantean con el fin de conocer tanto su experiencia en el campo

de la administracion del sector educativo, asi como conocer su punto de vista personal.

1.- {Que entiende por prevencion de la violencia?
R.- La prevencion se entiende como una forma de actuar de forma anticipada ante un
problema, en caso de la violencia, con la prevencion se desea disminuir los casos que se

presentan dia a dia en la sociedad.

2.- (Cree que el enfoque de prevencion de la violencia de género y el enfoque de género
han sido incorporados en el disefio curricular vigente y de qué manera o de qué maneras?
Setiale al menos dos ideas.

R.- A la fecha se cuenta con protocolos de prevencion, actuacién y denuncia en casos de
violencia fisica, psicoldgica y sexual. Y asi mismo con lineamientos para la convivencia

pacifica y armodnica con igualdad y equidad de género y generacional.

3.- ;Segun su criterio y experiencia, existe normativa o lineamientos especificos que
orienten la transversalizacion del enfoque de género en el disefio curricular? ;Cuales?
R.- Ley 070 Avelino Sinani Elizardo Perez,001/2025 Resolucion Ministerial, 1040/ 2022

Curriculo Base de los tres Subsistemas.

4.- ;Puede comentar, si conoce, en qué asignaturas especificas o areas del curriculo se
aborda explicitamente la igualdad de género?

R.- En la especialidad comunidad y sociedad (ciencias sociales)

5.- (Sies que la igualdad de género se promueve en los contenidos educativos y
materiales didacticos o estrategias pedagdgicas, puede senalar de qué maneras, actividades,
politicas institucionales o directrices? Sefiale al menos dos

R.- Si bien se cuenta con las normativas donde se tiene que trabajar contenidos sobre la

igualdad de género, a su vez no se cuenta con registros establecidos en cuento al reporte de
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la labor que realizan sobre estos contenidos en la Unidades Educativas.

6.- ;Desde su punto de vista, jcuales cree que han sido los principales obstaculos para la
implementacion del enfoque de género en la malla curricular?

R.- Mucho se habla de la educacion patriarcal sefialando a las mujeres como principales
educadoras, es decir, se les atribuye a las madres la educacion de las hijas se le impuso fue
bajo la l6gica masculina, por eso a las mujeres se les educa para gustarle a los hombres, a
buscar una pareja hombre, a formar una familia, a ser madres, o sea, nos educan como los
hombres quieren que nos eduquen. A los hombres se les ensefia a ser los patriarcas del
hogar, de la sociedad y de las instituciones, a mirarse como seres superiores. A las mujeres

nos imponen la culpa por ser mujeres y a los hombres se les impone el poder y la verdad.

7.- (Frente a la resistencia de docentes, estudiantes, madres o padres de familia u otros
sectores de la sociedad civil al nuevo disefio curricular, puede comentar, ;coOmo las
autoridades han respondido y gestionado las criticas?

R.- Si bien la Ley de Educacion Avelino Sifani-Elizardo Pérez subraya la
despatriarcalizacion y la lucha contra la violencia, como una de sus bases, la presente
actualizacion curricular ha reforzado esta perspectiva llevandola en contenidos concretos
y especificos hasta los mismos planes y programas en diferentes campos y areas de saberes
y conocimientos. En la base de este énfasis esta el tratamiento de las ciencias sociales en
general, y de la Historia en particular, con mirada critica de los hechos y de la forma de
interpretarlos, superando el simple aprendizaje de nombres y datos descontextualizados, en
ese sentido como autoridades de educacion hacer cumplir las leyes y normativas es su

principal funcion.

8.- De acuerdo a su experiencia, considera usted que, frente a la capacitacion y
sensibilizacion del personal docente en materia de violencia de género y prevencion de la
violencia, las autoridades educativas o la politica de educacién deberia tomar medidas?

Qué sugerencias tiene. Sefale al menos dos.

R.- Efectivamente se deben tomar medidas politicas educativas que surgen de la
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experiencia de los maestros, padres de familia y otros actores involucrados en la educacion,
para lograr la implementacion de contenidos relacionados a la violencia de genero a través

de congresos, encuentros educativos, etc.
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A.4. Entrevista a Pedro Millares

En este apartado se expone la entrevista realizada a Pedro Millares, miembro de la
Confederacion Nacional de Maestros de Educacién Rural de Bolivia, como parte del

trabajo de campo de la presente investigacion.
Guia de Cuestionario:

CUESTIONARIO DE PREGUNTAS PARA AUTORIDADES DIRIGENCIALES
EDUCATIVAS

Mi nombre es Vanessa Nelvi Mamani, estoy desarrollando la investigacion sobre el
Enfoque de Género en el Disefo Curricular del nivel secundario en Bolivia con el objetivo
de determinar el grado de contribucion en la prevencion de la violencia.

Le agradezco haber aceptado esta entrevista que no va a tomar mas de 15 minutos.

Para ello le voy a aplicar el siguiente cuestionario con 6 preguntas cerradas y 6 preguntas

abiertas.

Preguntas cerradas

1. ;Tiene un concepto de prevencion de la violencia hacia las mujeres o de la violencia

basada en género?

SI X NO

2. ¢(Segun su criterio y experiencia en el campo educativo, como dirigente, cree que
el disefio curricular vigente ha incorporado la prevencion de la violencia hacia las

mujeres o de la violencia basada en género?

SI X NO
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3. ¢Segun su conocimiento y desde su actividad dirigencial, considera que existen
lineamientos especificos que orienten la transversalizacion del enfoque de género
en el disefio curricular vigente?

SI X NO
4. ;Considera que ha existido resistencia a la malla curricular?
SI NO

Por parte de docentes

Por parte de docentes

Por parte de la iglesia catolica

Por parte de la iglesia catolica

Por parte de otras iglesias sefiale

Por parte de otras iglesias sefale

Por parte de estudiantes

Por parte de estudiantes

Por parte de padres o madres

Por parte de padres o madres

Por parte de instancias

dirigenciales

algunas

Por parte de
dirigenciales

algunas instancias

5.- (De acuerdo a su experiencia, considera que, desde la actividad dirigencial se puede

apoyar en la capacitacion al personal docente en esta tarea o si el personal estd

suficientemente capacitado y sensibilizado frente a la perspectiva de género y a la

prevencion de violencia de género?

Muy capacitado y sensibilizado

Poco capacitado

Ninguna capacitacién

Como dirigentes debemos apoyar a la|x

capacitacion y gestionar espacios

en la capacitacion

No es parte de la actividad dirigencial apoyar
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6.- Desde la dirigencia han realizado actividades o tomado medidas especificas para

promover la igualdad de género en el disefio curricular?

SI NO

Hemos realizado una o mas No hemos realizado
X actividades para lograr estos ninguna actividad

cambios en la malla.
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Preguntas abiertas

Las preguntas abiertas se plantean con el fin de conocer tanto su experiencia en el campo

de la administracion del sector educativo, asi como conocer su punto de vista personal.

1.- Desde el rol dirigencial que ocupa ;Como definiria la prevencion de la violencia en el
ambito educativo?
R.-  a) Me abstengo a responder

b) completa la respuesta

Dando cursos y talleres de capacitacion sobre la teméatica prevencion de violencia en el

ambito educativo, en diferentes escenarios con todos los actores educativos.

2.- (Considera que el enfoque de prevencion de la violencia de género y el enfoque de
género han sido incorporados en el disefio curricular vigente y de qué manera o de qué
maneras se evidencian en la planificacion y ejecucion educativa? Senale al menos dos
ejemplos.

R.-  a) Me abstengo

b) completa la respuesta

Se toma en cuenta las actividades del plan de convivencia armonica.
Otra situacion algunas unidades educativas lo toman esa tematica para trabajar en la unidad

educativa con el proyecto sociocomunitario productivo.

3.- {Segun su, experiencia dirigencial, existe normativa o lineamientos especificos que
orienten la transversalizacion del enfoque de género en el disefio curricular? ;Cuales?

R.- Me abstengo ese término transversalizacion a que se refiere?

4.- Desde la perspectiva dirigencial ;Cudles han sido los principales desafios u obstaculos
que han identificado para la implementacion del enfoque de género en el disefio curricular?

R.- En la actualidad se aplica la igualdad de oportunidades en los distintos géneros.
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5.- Desde su rol de liderazgo ;Qué medidas concretas propondria para fortalecer la
prevencion de la violencia en el &mbito educativo? Sefiale al menos dos ideas.
R.-  A. aplicar las normativas vigentes con la fuerza de ley. porque cambiar mentes se
trata de trabajar desde los mas pequefios.

B.- Concienciacion, orientacion y compromisos para mejorar la actitud en los

agresores y agredidos.

6.- (Existe normativa o acuerdos insterinstitucionales con la Confederacion de maestras y
maestros que orienten o impulsen la prevencion de la violencia?

R.- En lo especifico, no existen, se trabajan porque son politicas de gobierno.
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A.S. Entrevista a Jhonny Jiménez Zelaya

En esta otra seccidn se expone la entrevista realizada a Jhonny Jiménez Zelaya,
Padre de la Capilla San Juan Bautista de la ciudad de La Paz, como parte del trabajo de

campo desarrollado en la presente investigacion.
Guia de Cuestionario:

CUESTIONARIO DE PREGUNTAS PARA PERSONEROS ECLESIALES

Mi nombre es Vanessa Mamani, estoy desarrollando la investigacion sobre el Enfoque de
Género en el Disefio Curricular del nivel Secundario en Bolivia con el objetivo de
determinar el grado de contribucion en la prevencion de la violencia.

Le agradezco haber aceptado esta entrevista que no va a tomar mas de 15 minutos.

Para ello le voy a aplicar el siguiente cuestionario con 6 preguntas cerradas y 9 preguntas

abiertas.
Preguntas cerradas

1. (Tiene un concepto de prevencion de la violencia hacia las mujeres o de la violencia

basada en género?

SI X NO

2. (Segun su criterio y experiencia, como parte de una institucion religiosa en relacion
con el campo educativo, conoce sobre el nuevo disefio curricular que ha
incorporado la prevencion de la violencia hacia las mujeres o de la violencia basada

en género?

SI X NO
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3. (Silarespuesta anterior es SI). ;Desde su experiencia trabajando en una institucion
eclesidstica, considera que el disefio curricular vigente ha incorporado la
prevencion de la violencia hacia las mujeres o de la violencia basada en género
desde un enfoque integral?

SI X NO
4. ;Segin su conocimiento, existen lineamientos especificos que orienten la
transversalizacion del enfoque de género en el disefio curricular vigente?
SI X NO
5. (Considera que ha existido resistencia a la malla curricular?
SI NO
Por parte de docentes X Por parte de docentes
Por parte de la iglesia catdlica X Por parte de la iglesia catolica
Por parte de otras iglesias sefiale | X Por parte de otras iglesias senale
Por parte de estudiantes X Por parte de estudiantes
Por parte de madres o padres X Por parte de madres o padres

6. (De acuerdo a su experiencia, considera usted que el personal docente estd

capacitado y sensibilizado frente a la perspectiva de género y a la prevencion de

violencia de género?

Muy capacitado y sensibilizado

Poco capacitado

Ninguna capacitacion
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Preguntas Abiertas

Las preguntas abiertas son para conocer desde su ejercicio profesional desde una
institucion eclesiastica y en relacion con la administracion del sector educativo, asi como

conocer su punto de vista.

1.- ;Que entiende por prevencion de la violencia? ; Este concepto estd vinculado a la iglesia
y de qué manera?

R.- La prevencion son estrategias, acciones y medidas disefadas para evitar que se
produzcan situaciones violentas o para reducir su frecuencia en la sociedad, estd vinculado
con la Iglesia Catolica porque se trabaja por en fomentar la cultura de paz a ejemplo de

Jesucristo.

2.- (Cree que el enfoque de prevencion de la violencia de género y el enfoque de género
han sido incorporados en el disefio curricular vigente y de qué manera o de qué maneras?
Sefiale al menos dos ideas.

R.- Estan incorporados en el disefio curricular; por ejemplo, se incluye en los planes de
estudio contenido de igualdad de género relacionados con los derechos humanos, también
se trabaja en la sensibilizacion y prevencion de violencia los 25 de acuerdo a actividades

programadas al inicio de la gestion escolar.

3.- Sobre la respuesta anterior, ;Considera que las incorporaciones han sido positivas y en
qué sentido aportan a una formacion integral de los adolescentes?
R.- Ayuda para sensibilizar y formar a los estudiantes, aunque falta mayor compromiso de

ambas partes.

4.- (Considera que el enfoque de género en la educacion contribuye a la formacion de una
sociedad mas equitativa?
R.- Si, contribuye en parte, aunque la responsabilidad final del mismo es la familia y el

estado, para tener una sociedad integra y equitativa.
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5.- (En funcion de la repuesta 4, Se puede decir que el principio de igualdad y no
discriminacion tiene relacion con los valores de la iglesia? Con qué valores

R.- Si, porque la Iglesia predica el amor al projimo y al necesitado.

La unidad y equidad como nos lo recuerda el Apdstol Pablo: "no hay judio ni griego,
esclavo ni libre, hombre ni mujer, porque todos son uno en Cristo Jests" (Galatas 3,28). Es

un compromiso social de justicia y respeto hacia los mas pobres y oprimidos.

6.- (Desde su punto de vista, cudles cree que son los principales desaciertos de la politica
educativa de prevencion de la violencia en el disefio curricular?

R.- Falta de participacion comunitaria, ya que la prevencion de la violencia es un trabajo
comun que no solo se debe crear politicas y dejar que se arreglen como puedan en las
unidades educativas, se necesita recursos humanos econémicos y sobre todo el seguimiento

y evaluacién continua.

7. Desde su perspectiva, ;Qué aspectos del enfoque de género aplicado al disefio curricular,
deberia eliminarse, reforzase o modificarse?

R.- La ideologia de género deberia ser mas integra.

8.- ;Como deberia abordarse la educacion con enfoque de género en los colegios de
orientacion catolica?
R.- Debe abordarse desde la fe, desde las ensefianzas que existen en la Biblia, que nos

hablan de la igualdad, amor al préjimo, solidaridad, empatia, respeto, etc.

9.- De acuerdo a su experiencia, considera usted que, frente a la capacitacion y
sensibilizacion del personal docente en materia de violencia de género y prevencion de la
violencia, las autoridades educativas o la politica de educacién deberia tomar medidas?
Qué sugerencias tiene. Sefale al menos dos.

R.-  A. Se debe fortalecer los valores en la familia y en la sociedad, y también las
autoridades que incentiven las politicas contra la violencia lo efectivicen con el ejemplo,
no sirve de nada hablarles a los estudiantes de violencia si las noticias todos los dias son

contrarias y pareciera que no se hizo nada al respecto.
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B. Seria bueno que desde los medios de comunicacion se difundan temas o noticias

positivas y no todo lo negativo y violento que pasa en la sociedad.
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A.6. Entrevista a Erwin Apaza

En esta seccion se expone la entrevista realizada al lider de la Congregacion Kairos
de la ciudad de Sucre.

Guia de Cuestionario:

CUESTIONARIO DE PREGUNTAS PARA PERSONEROS ECLESIALES

Mi nombre es Vanessa Mamani, estoy desarrollando la investigacion sobre el Enfoque de
Género en el Disefio Curricular del nivel Secundario en Bolivia con el objetivo de
determinar el grado de contribucién en la prevencion de la violencia.

Le agradezco haber aceptado esta entrevista que no va a tomar mas de 15 minutos.

Para ello le voy a aplicar el siguiente cuestionario con 6 preguntas cerradas y 9 preguntas

abiertas.
Preguntas cerradas

1. ¢ Tiene un concepto de prevencion de la violencia hacia las mujeres o de la violencia

basada en género?

SI X NO

2. ¢(Segun su criterio y experiencia, como parte de una institucion religiosa en relacion
con el campo educativo, conoce sobre el nuevo disefio curricular que ha
incorporado la prevencion de la violencia hacia las mujeres o de la violencia basada

en género?

SI NO X

3. (Si la respuesta anterior es SI). Desde su experiencia trabajando en una institucion

eclesiastica, considera que el disefio curricular vigente ha incorporado la



B-43

prevencion de la violencia hacia las mujeres o de la violencia basada en género

desde un enfoque integral?

SI NO
4. (Segun su conocimiento, existen lineamientos especificos que orienten la
transversalizacion del enfoque de género en el disefio curricular vigente?
SI NO X
5. ¢Considera que ha existido resistencia a la malla curricular?
SI NO
Por parte de docentes Por parte de docentes
X
Por parte de la iglesia catolica Por parte de la iglesia catolica
X
Por parte de otras iglesias sefiale Por parte de otras iglesias senale
X
Por parte de estudiantes . | Por parte de estudiantes
Por parte de madres o padres Por parte de madres o padres
X

6. (De acuerdo a su experiencia, considera usted que el personal docente estd

capacitado y sensibilizado frente a la perspectiva de género y a la prevencion de

violencia de género?

Muy capacitado y sensibilizado

Poco capacitado

Ninguna capacitacion
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Preguntas Abiertas

Las preguntas abiertas son para conocer desde su ejercicio profesional desde una
institucion eclesiastica y en relacion con la administracion del sector educativo, asi como

conocer su punto de vista.

1.- {Que entiende por prevencion de la violencia? Este concepto esta vinculado a la iglesia
y de qué manera?

R.- Entiendo que son todas las medidas que de forma preventiva se pueden aplicar a un
grupo de personas con el fin de detener o detectar actos de violencia. Al ser la iglesia un
grupo social que en su mayoria aglomera familias, si estd vinculado a la posibilidad de

violencia de género.

2.- (Cree que el enfoque de prevencion de la violencia de género y el enfoque de género
han sido incorporados en el disefio curricular vigente y de qué manera o de qué maneras?
Sefiale al menos dos ideas.

R.- No tengo conocimiento acerca del enfoque de prevencion de la violencia de género,
dentro de la iglesia buscamos establecer una conducta anti violencia a partir de los

principios biblicos.

3.- Sobre la respuesta anterior, ;Considera que las incorporaciones han sido positivas y en
qué sentido aportan a una formacion integral de los adolescentes?

R.- No hemos realizado ninguna incorporacion.

4.- ;Considera que el enfoque de género en la educacion contribuye a la formacion de una
sociedad mas equitativa?
R.- Considero que es importante y una pieza clave que se desarrolla de manera integral no

solo en las aulas educativas, sino también en todas las instancias de la sociedad.

5.- (En funcion de la repuesta 4, Se puede decir que el principio de igualdad y no

discriminacion tiene relacion con los valores de la iglesia? Con qué valores
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R.- Tiene relacion con el valor de la dignidad con que Dios ha creado al hombre y la mujer,
también con el valor del amor y el respeto al projimo que promueve la iglesia, y finalmente
con el valor de la benignidad y paz que Dios fomenta en medio de una sociedad. Ademas

de muchos otros valores que se podrian mencionar.

6.- Desde su punto de vista, ;cudles cree que son los principales desaciertos de la politica
educativa de prevencion de la violencia en el disefio curricular?

R.- Desconozco la politica educativa de prevencion de la violencia.

7. Desde su perspectiva, ;Qué aspectos del enfoque de género aplicado al disefio curricular,
deberia eliminarse, reforzase o modificarse?

R.- Honestamente tengo un conocimiento muy escaso al respecto del tema.

8.- (Como deberia abordarse la educacion con enfoque de género en los colegios de
orientacion catolica?

R.- No tengo ninguna opinion al respecto.

9.- De acuerdo a su experiencia, considera usted que, frente a la capacitaciéon y
sensibilizacion del personal docente en materia de violencia de género y prevencion de la
violencia, las autoridades educativas o la politica de educacion deberia tomar medidas?
Qué sugerencias tiene. Senale al menos dos.
R.-  A. Realizar un trabajo integral con todos los actores a través de la concientizacion
e informacién acerca del tema.

B. Establecer espacios de confianza y medios que sean capaces de detectar hechos

de violencia de genero.



